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TEORIA SINTETICĂ A SEMNIFICAŢIEI

MIRCEA BALAI Ş

Elaborarea unei teorii semantice unitare, punct de convergentă al 
preocupărilor semantice contemporane, întîm pină serioase dificultăţi dato 
rită  diversităţii punctelor de vedere în definirea şi tra ta rea  principalelor 
concepte semantice, îndeosebi a conceptului de semnificaţie.

în  lucrarea de faţă  ne propunem  să prezentăm  una dintre contribuţiile 
cele mai însem nate care ar putea constitui o bază rezonabilă pentru  o ten 
ta tiv ă  de sintetizare a problem aticii sematice pornind de la definiţia rigu
roasă a conceptului de semnificaţie : teoria sintetică a semnificaţiei, propusă 
de filosoful canadian Mario Bunge*.

Teoria prof. Bunge se întemeiază pe ideea definirii semnificaţiei ca 
unitate  a sensului şi referinţei. ,,Mai precis — scrie Bunge — vom defini 
semnificaţia unui construct (predicat sau propoziţie) ca perechea ordonată 
compusă din sensul şi clasa de referinţă a constructului” (p. 281).

Definirea formală a semnificaţiei presupune definirea prealabilă a 
sensului şi referinţei. Teoria referinţei fiind mai pu ţin  elaborată se începe 
cu aceasta, prilej de a se da o nouă definiţie form ală predicatului logic, 
în  general se consideră că referinţa unui predicat n-adic P ax . . ., an o 
constituie clasa argum entelor sale {a2 . . . .  «„}, ceea ce se notează R (P a l t . . ., 
a) — {av  . . . . ,  an}. În tru c ît a,- este extras dintr-o m ulţim e A ( domeniul 
predicatului poate fi considerat, la o analiză mai fină, ca produs cartezian 
al submulţim ilor sale A v  . . . .  A n din care sínt extrase argumentele a x, . .  .,  a„.

Deci predicatul P  poate fi construit ca o funcţie cu domeniul form at 
din и-tuplele a 1( . .  ., a„, adică produsul cartezian A xX , . . ., X A n şi co- 
domeniul form at din clasa S  a tu tu ro r enunţurilor care îl cuprind în sine 
pe P  :
(1) P : A xX  A 2X , . . X A n —*■ S  ; ceea ce poate fi scris p rescu rta t:
(Г) P  : U  4 - S ,  în care (J este simbolul reuniunii generalizate.

Definiţia referinţei predicatului Rp  se deosebeşte de aceea a propozi
ţiei Rs dato rită  deosebirii dintre cele două constructe. Referinţa unui 
predicat R p  se defineşte ca funcţie de la familia I P  de predicate n-adice 
din care face parte  predicatul P, care are domeniul comun {A xX , . . ., XA„} 
la domeniul predicatului respectiv P( (J A {) :

\D f\.R p  :IP  -* P ( (J  A n), dacă R p  este definită pentru fiecare P ^ I P

şi Rp{P) =  U  A„. Referinţa enuţului Rs se defineşte ca funcţie de la 
1

m ulţim ea enunţurilor S la domeniul predicatului pe care îl conţine :
D f2 :R s :S  - » P ( ( J A {), dacă Rs este definită pentru  fiecare s e S  şi sínt

1
satisfăcute condiţiile :

* M. B u n g e ,  Meaning in Science, Proceedings of the XV-th World Congress of Phi
losophy, Sofia, Sofia Press, vol. 2, 1973, pp. 280 — 286.
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г) Rs(Pau . . . , a n) =  {al3 . . . , а п} (clasa de referinţă a unui enunţ 
elementar este clasa de referinţă a predicatului pe care îl conţine).

ii) Rso>(Slt . . .  S  )) — [JRs(Sk), clasa de referinţă a unei propoziţii
1

compuse cu aju torul unui operator w este egală cu reuniunea claselor de 
referinţă a enunţurilor elementare componente.

iii) Rs((Qx j) . . .(Qx )P x  i, . . . .  x )  — Rp(P), clasa de referinţă a unei 
formule cuantificate este egală cu clasa de referinţă a predicatului care apare 
în ea.

Pornind de la definiţiile date. Bunge stabileşte urm ătoarele con
secinţe privind referinţa anum itor operatori propoziţionali : Pentru  orice 
enunţuri p  şi q sín t valabile relaţiile :
( 1 ) Rs(~\p) =  Rs(p) ; (Referinţa negaţiei unei propoziţii este egală cu 
referinţa propoziţiei) ;
(2) Rs(pVq) =  Rs(p ■ q) =  Rs(p) U Rs(q) ; (Referinţa disjuncţiei a două 
propoziţii este egală cu referinţa conjuncţiei acestora şi mai departe egală 
cu reuniunea claselor de referinţă a celor două propoziţii).
(3) R s ((x ) (P x -* Qx)) =  Rp(P) f )  Rq(Q) ; (Referinţa implicaţiei a două 
predicate cuantificate universal este egală cu interesecţia claselor lor de 
referinţă).

A ltă definiţie introdusă este aceea a diferenţei referenţiale între cons- 
truc te  de acelaşi tip , adică fie predicate, fie propoziţii.

D f3 :c şi c' două constructe de acelaşi tip , atunci diferenţa referen- 
ţială  între ele este egală cu diferenţa sim etrică (booleană) dintre clasele 
lor de referinţă : 8д(с, c') =  Rc Д Rc'.

în  privinţa sensului Bunge subliniază caracterul contextual al acestuia, 
care „ . . .  se m anifestă prin faptul că el presupune to ta lita tea  relaţiilor 
logice ale constructului respectiv” (p. 283).

Printr-o analiză de fineţe se distinge în cadrul relaţiilor logice ale unui 
construct într-un anum it context un dublu sens : în  sus spre premise şi 
în  jos spre consecinţe. în  funcţie de acestea sensul unui construct va cuprinde 
două componente : (a) „m ulţim ea im plicanţilor unui construct” denum ită 
„pu rpo rt” traductib il prin „sensul în sus” sau „ante-sens” ; (b) „m ulţi
mea im plicatelor unui construct” denum ită „ im port” traductib il prin 
„sensul în jos” sau „post-sensul” . „ Ia r  sensul integral al unui construct 
va fi definit ca reuniunea ante-sensului şi a post-sensului său” (p. 283).

Pentru  simplificarea analizei Bunge ia în considerare „contexte în 
chise”, anume „m ulţim i de constructe de un tip  da t (fie predicate, fie pro
poziţii) închise sub negaţii, conjuncţii şi disjuncţii” (p. 283). N otăm  că 
un asemenea contex boolean poate fi lu a t ca bază pentru  oricare tip  de 
sistem  logic. Din punctul de vedere al teoriei m ulţim ilor (asimilată aici 
cu logica claselor) un asemenea context închis are o struc tu ră  de latice 
în  care relaţia de ordine este derivarea logică. Dacă „C ” este o asemenea 
mulţim e închisă de constructe ordonată prin relaţia de derivare logică 
atunci „C ” reprezintă un ideal m aximal în care orice element x, x  e  Ç 
generează propria sa familie sau ideal maximal. în  consecinţă, definiţia
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ante-sensului unui construct oarecare x  va fi urm ătoarea : Df4 :{Ante- 
sensul}c (x ) =  (x)c =  {y e  C \y\ (— x}. Adică, ante-sensul lui x in C este 
egal cu „anterioritatea (ancestry) logică a lui x  în C adică idealul maximal 
(x) generat de x  în C = =  (p. 283).

Mai explicit : ante-sensul unui construct x  în C (care C este o latice) 
este dat de idealul maximal (x)c sau familia tu tu ro r submulţim ilor lui C 
care are drept margine superioară minimă pe x, y  |— x.

Post-sensul constructului x  în C este definit astfel : D f5 : {Post-sensul}c 
(x) =  )x(c =  {y e  C\x\ I—y \. Adică, post-sensul unui construct x  în clasa 
C este d a t de filtru l maximal al lui x  în C, notat) x(c, adică familia tu tu ro r 
submulţim ilor lui C care are drept marginea inferioară maximă pe x, no
ta tă  cu y , care derivă logic din x, x\—y.

Sensul integral al unui construct x  în C va fi dat de reuniunea ante- 
sensului cu post-sensul său :

Df6 :Sc (x) == Antec (x)U  Postc (x) =  (x)c U )x(c.

Este evident că sensul integral al unei clase de constructe C0 va fi 
da t de reuniunea sensurilor integrale ale componentelor sale C :

(2) S fe  «= C0|i e  N {  =  Df и S(ct).
1 sS*=S«

Bunge distinge, apoi, în cadrul sensului integral sensul logic de sensu 
extralogic. Prim ul a fost deja analizat şi definit. „Sensul extralogic al une 
teorii cu referenţi factuali, de exemplu o teorie ştiinţifică, se dovedeşte a 
fi coincident cu sensul ei factual” (p. 284). Considerînd teoria ca o m ulţime 
de constructe C0 sensul ei extralogic va fi egal cu diferenţa dintre sensul 
integral şi logica L  a lui C0 :

(3) S L -  {c, s  C0\i e  Щ  =  U  S(Ci) -  L

D istincţia este relevantă îndeosebi în cadrul teoriilor axiom atizate. 
Ea nu este însă operantă în cazul axiom atizării logicii, unde pentru  a evita 
cercul vicios trebuie să se distingă între sensul logic şi cel metalogic.

Deosebirea de sens între două constructe se defineşte astfel :
D fl  : Deosebirea de sens ф între două constructe c şi c' este egală 

cu diferenţa sim etrică a sensurilor lor :

8(c, c') =  S(c)AS(x').

în  continuare, pentru  a defini sintetic conceptul de semnificaţie, Bunge 
generalizează definiţiile referinţei şi sensului.

Astfel, referinţa unui construct în general (fie predicat, fie propoziţie) 
va fi :
(4) R  :C -* P(Q.) în care C reprezintă m ulţim ea constructelor Q mulţimea 
obiectelor la care se referă constructele iar P(Q.) este clasa de obiecte care 
satisfac predicatul P. Deci, referinţa unui construct este funcţia biunivocă 
de la  m ulţim ea constructelor la clasa lor de referinţă.
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Sensul unui construct în general este funcţia biunivocă de la m ulţi
mea constructelor la clasa constructelor care îl cuprind pe P  :

(5) S : C -* P(C).

Semnificaţia este definită pe baza sensului şi a referinţei : D f8 „Fie 
mulţimea tu tu ro r obiectelor şi C Çf Q mulţimea constructelor cu sens de
finit. Numim S şi R  funcţiile sens şi respectiv referinţă. Atunci bijecţia 
M  :C -*• P(C)XP(Q.) astfel îneît M (x) =  <S(c), R(c)>  pentru  c e C  este 
num ită funcţie de semnificare, iar valoarea sa M{c) la c este num ită semni
ficaţia lui c" (p. 284).

Din combinarea definiţiilor Df3  şi D fl  se obţine definiţia diferenţei 
de semnificaţie : în tre  două constructe c şi c' de acelaşi tip  :
D f 9 : BM(c, c') =  <  §s (c, c'), ST(c, c') >  (adică diferenţa de semnificaţie 
între două constructe, c şi c' este egală cu perechea ordonată a diferenţei 
de sens şi a diferenţei referenţiale a lor).

Definiţia sintetică a semnificaţiei îi permite lui Bunge să clarifice alte 
două concepte im portante ale semanticii — designarea şi significarea.
D f 10 : Dacă E  este o mulţim e de expresii ale unui limbaj L, atunci funcţia 
de designare D va fi definită ca funcţie de la mulţimea expresiilor la m ulţi
mea constructelor :

(6) D :E  — C,

iar funcţia de significare Sig  va reprezenta compoziţia între funcţia de 
semnificare şi funcţia de designare :

(7) Sig =  M  o D,

astfel că valoarea sa Sig(e) pentru e ^ E  se numeşte significanţa lui 
e în E.

Putem  da o formulare detaliată  definiţiei significanţei înlocuind valo
rile lui M  şi D în formulă, anume M  : C -* P(C)XP(Cî) ; şi D :E -*■ C :

(8) Sig :E -* P(C)XP(Cl)

Raporturile d intre toate  aceste concepte sínt sugestiv reprezentate 
de Bunge prin urm ătoarea diagramă :
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Pe baza definirii conceptului de significare se poate obţine definiţia 
conceptului de echisignificare sau sinonimie : D f  11 : Două expresii e şi e' 
ale unui limbaj L  sín t sinonime în L  dacă şi numai dacă ele au aceeaşi 
significanţă în L  :

Syn{e, e') = Df Sig(e) =  Sig(e').
Teoria sintetică a semnificaţiei prilejuieşte unele reflecţii relevante 

îndeosebi prin  im plicaţiile lor :
i) Cu privire la noua definiţie formală a predicatului (formula (1))

Bunge rem arcă doar deosebirea dintre construcţia sa şi aceea a lui Frege, 
fără a in tra  în detalii. Comparaţia critică a celor două constructe este 
foarte instructivă. Ştim  că Frege — şi după el to ţi logicienii contem porani 
— a definit funcţia prepoziţională ca pe o funcţie care are drept domeniu 
mulţimea indivizilor, iar drept codomeniu, m ulţim ea valorilor logice, 
ceea ce ar putea fi exprim at formal : P  : {«1( T, în care T  este
mulţimea valorilor de adevăr.

Constructul fregelian consacrat în logică ne apare ca inexact deoarece 
el este aplicabil doar funcţiilor prepoziţionale cuantificate care sínt asim ila
bile propoziţiilor, spre deosebire de cele necuantificate care nu au o valoare 
logică, ci doar pot dobîndi o valoare logică determ inată dacă sínt transfor
m ate în propoziţii prin evaluarea argum entelor lor pe un cîmp logic dat. 
O altă  carenţă a constructului fregelian constă în caracterul vag al dome
niului predicatului. Ambele aceste lipsuri sínt remediate în construcţia 
lui Bunge : domeniul predicatului este mai precis indicat, structura  sa 
fiind relevată, iar funcţia nu ia valori pe mulţimea valorilor de adevăr ci 
pe aceea a enunţurilor. F a  va fi realizabilă cînd enunţul s< obţinut prin 
evaluarea argum entului funcţiei cu un ait ai e  A { din domeniul ei, apar
ţine clasei S, adică atunci cînd s( <s S. Dezvăluirea tu tu ro r consecinţelor 
acestei noi definiţii a predicatului nu in tră  în scopul lucrării de faţă. Trebuie 
însă să remarcăm faptul că ea reprezintă o im portantă perfecţionare a 
lim bajului logicii, care poate conduce la o reforrnulare a teoriei logicii con
temporane.

Evident că o atare reforrnulare presupune în prim ul rînd redefinerea 
adecvată a conceptului de propoziţie.

ii) Adm iţînd definiţia formală a predicatului da tă  de Bunge, se poate 
construi definiţia formală a propoziţiei ca funcţie definită pe mulţimea 
enunţurilor „ S” care ia valori pe m ulţim ea valorilor logice T.
(1) £ : S -*• Г.

Analizînd mai riguros domeniul S al propoziţiei ă, observăm că de 
fap t el este form at din produsul cartezian S XA, . . ., X S  al tu tu ro r sub- 
mulţimilor S,- ale lui S din care sínt extrase enunţurile s care pot să fie 
propoziţii, deci definiţia formală a propoziţiei se precizează astfel :
(2) S : S tX ......... XS„  -V Г,
ceea ce se poate prescurta :
(2') 8 : U  S{ -*■ T.

i
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iii) Pe marginea diagramei significanţei se impun unele consideraţii 
relevante pentru o analiză sem antică a lim bajului simbolic şi a formali
zării. în  cadrul diagramei pot fi stabilite tre i nivele relativ distincte :

a) nivelul lingvistic E  care cuprinde expresiile lim bajului (simboluri 
şi formule simbolice) ;

b) nivelul logic C care cuprinde constructele logice (predicate şi pro
poziţii) ;

c) nivelul epistemic P(C) şi P (il) care cuprinde sensurile şi referinţele 
adică semnificaţiile constructelor respective.

Nivelul lingvistic se raportează nemijlocit la nivelul logic prin in ter
mediul funcţiei de designare D :E C. Nivelul logic se raportează nemij
locit la cel epistemic prin interm ediul funcţiei de semnificare M  : —* 
—*■ P(C)XP(Ll). Nivelul lingvistic nu se raportează direct la nivelul epis
temic, ci doar mijlocit prin interm ediul constructelor logice ale nivelului 
logic. Acest fap t — fundam ental pentru  înţelegerea esenţei simbolizării şi 
formalizării cît şi a erorii formalismului şi convenţionalismului — este 
limpede exprim at în definiţia significanţei expresiilor : O expresie a apar- 
ţinînd mulţimii E  are significanţa Sig(e) dacă şi numai dacă :

a) designează un construct c, c e  C, iar
b) constructul c are semnificaţia M(c) =  <S(c), R(c) >  pentru  c în C.
Significarea reprezintă, deci, un proces sintetic care înglobează în sine

două procese distincte ca nivel dar indisolubil conexate, — designarea şi 
semnificarea. Este incorect, deci, a spune că „o expresie semnifică” sau 
că „un  concept designează” în trucît „expresiile designează” iar „concep
tele semnifică” . O expresie significă dacă designează un concept care are o 
semnificaţie şi, reciproc, un concept semnifică dacă „ . .  . dotează expresia 
care îl designează cu significanţă” (p. 285).

iv) Teoria sintetică a semnificaţiei şi diagrama significanţei ne perm ite 
evidenţierea raportului de interdependenţă dintre sintactic şi semantic a tît  
la nivel lingvistic, cît şi la  nivel logic. Triunghiul (E , P(C), P(Q)) exprim ă 
acest raport la nivel lingvistic : aspectul sintactic (dotarea cu sens) se 
înbină cu cel semantic (dotarea cu referinţă) în cadrul axei significanţei. 
Triunghiul interior al diagramei (C, P(C), P(Q) ilustrează acelaşi raport 
la nivel logic :

c

Sintactic Semantic
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Partea stingă a diagramei reprezintă aspectul sintactic, iar partea 
dreaptă aspectul semantic, axa semnificaţiei reprezentînd unita tea  şi in ter
dependenţa sintacticului cu semanticul. Este evident că nu există aspect 
pur  sintactic, cit nici aspect pur  semantic, ci putem  vorbi eventual de un 
aspect preponderent sintactic sau semantic. Pe linie preponderent sin tac
tică enunţurile dobîndesc pe calea deducţiei corectitudine sau sens, pe linie 
preponderent semantică dobîndesc pe calea reprezentării corespondenţă 
sau referinţă, iar pe linie logică (sintactico-semantică) dobîndesc pe calea 
in terpretării semnificaţie.

THE SYNTHETIC THEORY OF MEANING 
(S u m m a r y)

This work presents prof. Mario Bunge's Synthetic theory of meaning which is looked upon 
as a reasonable ground in order to synthesize the semantic problems into a unitary semantic 
theory.

The author points out the superiority of prof. Bunge's construct of predicate in compa
rison with Frege's classic one.

The author gives a new formal definition of the proposition, according to the definition 
of the predicate :

P : U  S -*  T
i * i i * * n

(where S is a subset of the stat ments set S, T  is the truth values set, „ U ” is ..the generali
zed union" and ► " the function symbol).

Further some epistemological implications of the Significance diagram are emphasized.
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VALENTIN CATINEANU

D. D. Roşea distinge ceea ce num eşte metafizică sau filozofie ca 
„form aţiune sp irituală“ prin  nota de atitudine, de deschidere valorică 
a cunoaşterii — planul adine de originare a filozofiei fiind văzut în tr-un  
stra t al conştiinţei de esenţă lirică, emoţional-practică. Filozofia izvorăşte 
din nevoia de confruntare a omului ca to talitate generică cu sine şi cu 
lumea, nevoia demiurgiei omului, nevoia de îm plinire, de rodnicie a 
omului ca mod al adevărului său . . filozofia se prezintă în lum ina in
teligenţei critice — sau cel puţin  ar trebui să se prezinte — ca atitudine 
m oral-estetică în faţa existenţei luată ca to ta litate“1. Scopul ei „este 
ierarhia care perm ite cum pănirea tu tu ro r lucrurilor cu balanţa nevoilor 
sentim entale ale sufle tu lu i“. Sem nul răm îne univoc şi în lucrările re
cente, „ . . . a lături de o sumă de cunoştinţe, în principiu obiective, în
chegate în tr-un  tot unitar, care urm ăresc să ne dea o imagine generală 
despre lume, filozofia este totodată şi luare de atitudine specifică în 
faţa acestei imagini, e valorificare, este ierarhie de forme esenţiale de 
existenţă (una din acestea fiind omul), ierarhie făcută pentru  a deter
m ina locul şi im portanţa omului în lume, a omului creator de valori. 
Operaţie în procesul căreia factorul emoţional al conştiinţei um ane joacă 
un rol de prim  plan, deşi cel mai adesea, plan ascuns“2.

Filozofia este creaţia şi operă de sinteză pentru  că ea vizează în 
plan obiectiv existenţa generică, „inextricabilă“ iar în plan subiectiv 
„îşi are rădăcinile în omul întreg, în omul concret, creator de valori 
de cu ltură“3.

Dar reacţia emoţional-estetică „nu trebuie să se fixeze în exterior 
sub forma unui sim plu ecou liric desprins dintr-o viziune cosmică 
oarecare. Lirismul trebuie să fie tradus, aş zice: strecurat prin  sita deasă 
şi purificatoare a cunoaşterii disciplinate cu rigoare. Numai îndeplinind 
această condiţie filozofia devine ceva cu adevărat serios şi fecund. Nu
mai în acest caz spiritul care o anim ă şi-i conduce cu grijă paşii va 
deveni «spiritul de fineţe» de care vorbea glorificîndu-1 fizicianul Blaise 
Pascal. Convingerea noastră este că nu există spirit de fineţe roditor 
fără prealabil sp irit de geometrie serios“4.

Sinteza filozofică este expresia şi produsul evaluării active şi a 
reflectării obiective, este expresia libertăţii şi a necesităţii -— dimensiuni 
constitutive ale condiţiei umane.

Cum finalitatea construcţiei teoretice este concepţia tragică asupra 
vieţii şi propunerea unui ideal de viaţă, filozoful român va propune şi 
o teorie a existenţei „ . . . vom căuta să sprijinim  concepţia noastră tra 

1 D. D. R o ş e a ,  Existenţa tragică, Bucureşti, 1934, p. 16.
2 D. D. R o ş e a ,  Ştiin ţă  şi filosofie, în vol. Ce este filosofia?, Ed. ştiinţifică, 

Bucureşti, 1970, p. 17.
3 D. D. R o ş e a ,  Oameni şi climate, Ed. Dacia, Cluj, 1971, p. 208.
4 D. D. R o ş e a ,  Existenţa tragică, p. 21.
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gică despre viaţă şi pe o viziune a existenţei luată în totalitatea ei: 
vom deduce, cu alte cuvinte, caracterul tragic al vieţii omeneşti din 
constituţia esenţială şi irem ediabilă a întregii realităţi date în expe
rien ţă“5.

Pentru  a ajunge la o filozofie capabilă să reprezinte suportul idea
lului de personalitate liberă şi activă, creatoare de valori înalte, va 
în treprinde un examen critic al principalelor reprezentări filozofice 
despre existenţă şi a atitudinilor lor axiologice. Cunoscător al istoriei 
filozofiei în toate articulaţiile ei şi în toate segmentele curbei ei de dez
voltare, D. D. Roşea a găsit m obilurile secrete ale mişcării ei, ţin ta  u l
tim ă spre care au tins (ascuns sau manifest) m arile sisteme filozofice: 
încercarea de explicaţie globală, totală, a realităţii, im pulsul spre tota- 
lizare a unei experienţe irem ediabil finite. Este raţionalism ul dogmatic 
al filozofiei şi ştiinţei pozitive mecaniciste cu optim ism ul său confor
tant. Să construiască plecînd de la legile conceptului o viziune integrală 
a lumii, să „construiască Universul prin  combinaţie de concepte“6, adică 
„să scoată lumea, cu toate prim ăverile ei d in tr-un  concept unic care se 
cheamă Ideie“7.

D. D. Roşea găseşte explicaţia acestui postulat8 în nevoia omului de 
sens pentru  existenţa sa, şi de eficienţă pen tru  acţiunea pe care o poate 
da această viziune ce conţine iluzia posibilităţii previziunii. In resortu 
rile lui adînci acest postulat ce a construit strălucite sisteme metafizice 
este expresia instinctului de conservare. El răspunde unor nevoi sufle
teşti, iar aceste nevoi sufleteşti au sădit credinţa în existenţa unui acord 
fundam ental în tre  realitatea exterioară şi gîndire. Lumea apare ca „uni
tatea organizată în chip logic“. Este vechea şi secreta dorinţă şi pro
blem ă a cunoaşterii de la Parm enide de a crea unitate în „m ultiplicita
tea exorb itan tă“ a existenţei. Şi filozoful Roşea va constata un  paradox 
implicat în această reprezentare: lum ea raţională în in tegritatea ei, tre 
buie să asculte de legea fundam entală a spiritului; să tindă către un 
scop. Ceea ce este echivalent cu spiritualism ul şi finalismul. Or, de la 
Descartes progresul ştiinţei n-a fost realizat decît atunci cînd s-a făcut, 
ho tărît şi consecvent, abstracţie de scop. Filozofia clădită pe acest de
term inism  absolutizant nu poate concepe istoria (istoria creaţiei ome
neşti) decît ca transform are, ca m utaţie de formă. Tim pul real, creator, 
este stins în identitatea abstractă, „ . . . efectul (Universul) fiind închis 
în cauza lui ultim ă (legea supremă) schim bările ce au loc în Univers, 
de la începutul vrem urilor nu  fac decît să desfacă (să dezvelească) la 
lum ina zilei ceea ce era conţinut din vecii vecilor în cauza lui ultimă. 
Căci nu există proces de creaţie propriu-zis, num ai procese de dezvelire 
a ceea ce fu dat d in tr-un  în c e p u t. . . îm pinse pe poziţiile ideologice ale

5 Ibidem , p. 23.
* Ibidem , p. 29.
7 Ibidem , p. 36.
8 Subliniind m ereu că fecunda idee a ra ţionalită ţii in tegrale a existenţei este 

un  etern  postulat, act de credinţă şi nu  axiom ă ştiinţifică.
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lor, filozofia şi ştiinţa care recurg la explicaţii cauzale mecanice, n -ar 
trebui să refuze să iscălească strania şi im presionanta judecată: lumea 
nu are istorie pen tru  că nu există istorie“9. In viziunea sa Tim pul există 
ca im anenţă a devenirii reale, este „agent m otor“, „substanţa cu adevărat 
reală“, este substanţa calitativului, ireductibilului. Tim pul este însăşi 
„stofa U niversului“.

„Timpul real, real în sens metafizic şi evoluţia reală, revelatoare 
de conţinuturi noi, ireductibile la conţinuturi deja existente sínt fapte 
de experienţă foarte rea le“10.

A firm area ideii de timp, de devenire reală este afirm area istorici- 
tăţii existenţei. „Existenţa în însăşi fondul ei metafizic ia caracter isto
ric. Sau invers: Istoria îm bracă im portanţă m etafizică“11. Istorism ul este 
piesă fundam entală în  concepţia lui D. D. Roşea, afirm at pen tru  toate 
planurile existenţei (natură, viaţă socială, inteligenţă). Dar afirm area 
istoricităţii existenţei, a devenirii ei reale în însăşi substanţa ei nu  ex
clude ori ce fel de determinism . Este refuzat doar determ inism ul con
stru it pe ideea de cauză mecanică ce reduce schim barea în tim p la relaţia 
atem porală şi pur cantitativă.

Dar dacă nu putem  prevedea cu siguranţă că ştiinţele naturii fizice 
vor fi silite să elaboreze, alăturea sau chiar în locul ideii de cauzalitate 
mecanică simplă, un concept de cauză mai suplu şi mai comprehensiv, 
susţinem  că ştiinţele naturii spirituale (ştiinţele morale, ştiinţele isto
rice) nu se vor putea constitui ca ştiinţe adevărate — adică în form a 
unor cadre intelectuale care n -ar elimina din realitatea ce vreau s-o 
explice tocmai caracterele ei specifice — decît în m om entul cînd vor 
reuşi să construiască o noţiune de cauzalitate esenţială diferită de cea 
mecanică“12. Şi credinţa că „ în tr-un  viitor mai m ult sau mai puţin  în 
depărtat sp iritu l omenesc să reuşească să elaboreze un nou tip de cauza
litate, care să clarifice cu adevărat caracterul specific al fenom enelor şi 
să nu-1 elimine, cum face ideea de cauză mecanică. F inalitatea im anentă 
ar fi, de exemplu, un num e pentru  un astfel de concept, neelaborat 
încă în chip satisfăcător şi perfect clar“13. Ceea ce putem  numi premisă 
critică a concepţiei conţine şi exam enul unei alte „superstiţii“. Este 
prejudecata metafizicii pozitiviste şi a ştiinţei pozitive făcute în  spiritul 
acesteia, şi a titudinea ce se degajă din această reprezentare. P en tru  că 
D. D. Roşea crede că dincolo de afirm aţiile pozitiviştilor se află şi o a ti
tudine (deci valoare) pentru  ştiinţă şi om. Originîndu-se în scepticismul 
lui D. Hume (experienţa arată  doar raporturi constante de coexistenţă 
şi succesiune şi nu  „legături“) pozitivismul operează o nejustificată di
sociere în tre planul existenţial („experienţa“) şi cel spiritual-categorial, 
afirm înd absoluta eterogenitate în tre  spirit şi natură, praxisul pozitivist

9 D. D. R o ş e a ,  Existenţa tragică, pp. 65—66.
10 Ibidem , p. 104.
11 Ibidem , p. 113.
12 Ibidem , p. 101.
13 Ibidem , p. 107.
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fiind restrîns — cum spune D. D. Roşea — „la lim itele elem entelor sen
sibile“, cunoaşterea autentică nu poate depăşi „faptul p u r“ şi este aven
tu ră  zadarnică a încerca depăşirea lui stabilind „legături“, a in terpreta, 
a căuta sens şi valoare în experienţă. Pozitivism ul sfîrşeşte prin  a ido- 
lariza „faptul“ şi a nega însăşi posibilitatea ştiinţei şi filozofiei, ajungînd 
la un nominalism subiectiv agnostic. Dar această iluzie pozitivistă în tr-o  
posibilă ştiinţă a faptului pur, chiar dacă a fost utilă „contrabalansînd 
excesiva tendinţă de a reduce to tul la m atem atică şi m ecanică“14, răm îne 
o superstiţie. P en tru  că ştiinţa pozitivă nu poate răm îne în lim itele sen- 
zorialităţii pentru  motivul (validat de istoria gîndirii şi ştiinţei) că nu 
există cunoaştere fără in terpretare. Adică nu există ştiinţă ori cît de 
pozitivă care să nu valorifice, să nu evalueze obiectul dintr-o perspec
tivă preferenţială.

Valoarea pe care o presupune preferin ţa şi ordonarea (care ţine de 
disciplina cunoaşterii) înveleşte însuşi faptul de experienţă „ideea de 
valoare pe care caută cu a tîta  perseverenţă s-o elimine din preocupările 
sale, ştiinţa pozitivă stă deci în însuşi fundam entul ei. In chip implicit, 
bineînţeles“15.

Ceea ce am num it prem ise critice ale concepţiei şi ceea ce s-a do
vedit prin  critica făcută de autorul Existenţei tragice a fi două p reju 
decăţi, sín t respinse ca provenind dintr-o neperm isă totali zare a expe
rienţei reale şi posibile. D. D. Roşea va dezvălui mecanism ul logic şi 
rădăcina axiologică a celor două variante ale dogm atism ului: ambele 
variante se bazează în plan logic pe o totalizare a experienţei, operaţie 
absurdă „experienţa posibilă fiind lim itată iar tim pul şi spaţiul fiind 
infinite“. Dogmatismul se întem eiază pe o operaţie de extrapolare a 
părţii (a experienţei, lim itate şi delimitate) asupra întregului, operaţie 
sim etrică reducţiei. Respingerea dogm atism ului (ori ce form ă ar lua el), 
se face din perspectiva faptului de experienţă şi din poziţia ştiinţei, a 
spiritului ştiinţei („ştiinţific e să nu ai nici o superstiţie, nici chiar pe 
aceea a ştiin ţei“)16.

„Nu există, prin urm are, punct de vedere care, aplicat consecvent 
şi exclusiv, a r fi în m ăsură să epuizeze singur toate aspectele şi deter- 
m inaţiile ireductibile ale existenţei. Aplicat singur, orice punct de ve
dere păcătuieşte prin  parţialitate. Se dovedeşte fals prin  lipsă de lă r
gime. Deformează, sărăcind-o, imaginea fixată în culori m ulte pe care 
existenţa o arată  experienţei autentice. Acesta e cazul concepţiei care 
afirm ă raţionalitatea esenţială şi totală a existenţei şi determ inism ul 
absolut. Acesta ar fi însă şi cazul doctrinei care ar pleda pen tru  carac
teru l integral ilogic a realităţii şi pen tru  contingenţa absolută“17.

Cele două variante ale dogm atism ului sín t considerate în omogeni
tatea lor, în  univocul lor, ca perspective generale şi în  această consi-

14 Ibidem, p. 198.
15 Ibidem.
16 Ibidem, p. 185.
17 Ibidem.
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derare a lor ele sínt false şi nu pot fi depăşite prin  integrare. Ele sínt 
respinse integral ca viziuni generale în tru  cit ele susţin atitudini ireduc- 
tiible, (optimismul confortant şi fatalist şi disperarea) şi amîndouă ire 
ductibile la o atitudine care să le totalizeze. Rădăcinile lor axiologice 
sínt absolut ireductibile. Sínt respinse pentru  că acestea nu pot oferi 
suportul idealului de personalitate creatoare şi temei unui s tra t de va
lori spirituale (morale, estetice) înalte. Nu pot oferi acest temei pentru  
că ele refuză atitudinea şi posibilitatea de valorificare a omului. Din 
perspectiva acestor reprezentări apare lipsită de sens in tervenţia om u
lui, în trucît ele exclud devenirea reală, istoricitatea substanţei însăşi 
a existenţei, afirm înd fiecare un gen de fatalitate inexorabilă. Fără un 
sta tu t ontologic posibil atitudinii spirituale valorificatoare, nu  se gă
seşte justificare „acţiunii um ane hotărîtoare de destin“. Şi D. D. Roşea 
atrage atenţia că „ceea ce im portă înainte de toate şi-n acest domeniu, 
este atitudinea de libertate spirituală pe care inteligenţa trebuie s-o 
adopte în faţa problem elor ce i se pun“1H.

Dacă cele două reprezentări sínt respinse ca depăşind experienţa 
reală şi posibilă cum se poată ajunge la o imagine adevărată a lumii 
păstrîndu-ne în aria controlabilă a experienţei, o imagine a unei exis
tenţe a cărui a tribu t este devenirea reală?

P en tru  a oferi această imagine, D. D. Roşea face un examen asupra 
a ceea ce trebuie să fie instrum entul cunoaşterii, (inteligenţa) şi asupra 
a ceea ce trebuie să fie v irtu te  a subiectului cunoscător.

In dezacord cu o imagine statică despre concept, care a durat pînă 
în tim purile moderne, D. D. Roşea pleacă de la o în trebare a cărui răs
puns implică priv ire istorică a realităţii ştiinţifice. în trebarea este 
aceasta: „dacă ceea ce se cheamă raţiune omenească, n-a evoluat cumva 
în unele privinţe, graţie eforturilor prelungite pe care le-a făcut în 
cursul tim pului spre a rezolva probleme m ereu noi, puse de o expe
rienţă în continuă creştere?“18 19.

Adică, dacă nu s-a schim bat într-o m ăsură oarecare „însuşi sensul 
noţiunii de inteligibil“20, în trebarea se justifică de istoricul filozofiei 
„căci nu putem  crede că inteligenţa omenească e în toate articulaţiile 
ei o entitate  imobilă, absolut aceeaşi în toate tim purile şi locurile“21. 
Răspunsul este dat de dialectician: inteligenţa ca organism natural este 
supusă schimbării ca to t ce există. Ca organism natural are atributele 
vieţii, adică funcţionează, şi a funcţiona înseamnă a stabili legături cu 
realitatea, reversibilităţi, adaptare la cerinţele obiectului care devin ce
rinţele ei de cunoaştere. Acest efort de adaptare — cunoaştere, a dus 
la descoperirea de noi puncte de perspectivă, procedee, căi şi planuri 
de mişcare, de lărgire a frontierei raţionalului. G raţie acestui efort „in
teligenţa omenească îşi înm ulţeşte categoriile de cuprindere a realităţii

18 Ibidem , p. 109.
19 D. D. R o ş e a ,  L inii şi figuri, Sibiu, Ed. Ţara, 1943, p. 197.
20 Ibidem , p. 198.
21 Ibidem , p. 199.
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cu fiecare experienţă realm ente inedită pe care o face. Adică, cu fiecare 
faţă a existenţei nou descoperită şi ireductibilă în întregim e la ceea ce 
era mai înainte cunoscut şi înţeles. Fiecare experienţă nouă în sensul 
plin al cuvîntului, adăugată la ceea ce există deja, face ca inteligenţa să 
devie mai suplă decît era înain te“22. Efortul constant al inteligenţei a fost 
lărgirea raţionalului şi aprofundarea lui, ceea ce înseamnă forţă şi li
bertate  pentru  ea. De aici optim ism ul gnoseologic degajat de filozofia 
lui D. D. Roşea, credinţa că „raţiunea apriorică a tim pului contemporan 
va elabora noţiunea unui nou tip  de cauzalitate“, credinţa în puterile 
raţiunii şi ale acţiunii lum inate de ea.

Această inteligenţă este instrum entul unei gîndiri critice, a unui 
scepticism pozitiv, „compromis în tre scepticismul absolut şi afirm aţia 
absolută“, ce în finalizarea dem ersurilor ei este un raţionalism  sintetic, 
suplu, adică dialectic. Este expresia efortului nostru  de comprehensiune 
a unei realităţi dialectice în m ultiple sensuri. P rim ul „gînd concret“ al 
acestei inteligenţe este devenirea, pen tru  că prim a de te rm in a te  este de
venirea existenţei, curgerea ei dintr-o m ultitudine deconcertantă de as
pecte „Universul ne apare ca etern  provizor, ca neisprăvit în însăşi 
substanţa sa m etafizică“23, sau „cu alte şi mai scurte cuvinte: existenţa 
în însuşi fondul ei metafizic ia caracter istoric. Sau invers: istoricul 
îmbracă im portanţă m etafizică“24. Acestei inteligenţe care refuză să pună 
în tre ea şi existenţă prism e idealizatoare, experienţa îi ara tă  că „exis
tenţa este şi raţională şi iraţională, şi rezonabilă şi absurdă“. Substanţa 
lumii este plăm ădită din elem ente opuse, contradictorii, dar aceste ca
lităţi contradictorii nu  există, subiectiv şi obiectiv, decît una prin  alta, 
adică în tr-o  relaţie de implicaţie dialectică. Ele sín t ireductibile una la 
cealaltă, dar în tre  ele nu există un hiatus iraţionalist. Ele sínt în relaţia 
părţilor care formează întregul. Este deci imposibil a delim ita apriori 
sau aposteriori definitiv sfera raţionalului şi a iraţionalului. Nu există 
iraţionale în forme „precise şi definitive“ —- spune D. D. Roşea — decît 
ca datul p u r şi sim plu existent ca o condiţie a funcţionării raţiunii, ca 
obiect de raţionalizat. Contradicţia sădită în însăşi trunchiul nepieritor 
al lumii prim eşte odată cu apariţia subiectului note noi. Necesarul şi 
contingentul devine raţional şi iraţional, rezonabil şi absurd, bine şi rău, 
devin adică valori practice şi axiologice contradictorii, sădite în substanţa 
contradictorie a lumii. Sínt valori cu acelaşi grad de realitate  şi cer
titudine. De acum necesarul şi contingentul vor urm a în constituţia 
omului aventura valorilor, vor exista ca valori cu egale şanse prin  ele 
însele, dar a căror destin îl va afirm a omul.

22 Ibidem , p. 201.
23 D. D. R o ş e a ,  Existenţa tragică, p. 113.
24 Ibidem .
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LE RATIONALISME DE D. D. ROŞCA 
( R é s u m é )

L’au teur du présent essai considère le concept de philosophie te l qu’il est 
chez D. D. Roşea. Pour l’au teu r de L ’existence tragique, la  philosophie répond 
aux besoins de l’hom m e comme être  générique vis-à-vis du m onde e t des images 
sur ce monde. La philosophie a des sources d’essence lyrique, ém otionnelle et 
p ra tique et une finalité  m orale — une vision générale qui facilite ,,1’action h u 
m aine qui décide su r les destins“ . La philosophie est création et oeuvre synthé
tique, elle est l’expression et le  produit de l’estim ation active et des reflets objec
tifs, de la  nécessité et de la  liberté  — les dim m ensions constituantes de la con
dition hum aine.

Donc, accordant à l’expérience un nouveau contenu, D. D. Roşea soum ettra 
à l’exam en critique le rationalism e dogm atique qui postule l’iden tité  absolue de 
l’ê tre  et de la  pensée, ainsi que le  positivism e qui affirm e leu r caractère hétéro
gène. Ces visages du dogm atism e sont refusés dans leu r caractère homogène, 
comme visions générales parce que leurs sources axiologiques et les attitudes ne 
sont pas acceptables. Toutes les deux affirm ent une sorte de fa ta lité  (l’une, l’op
tim ism e confortant, l’autre, le  désespoir). L ’intelligence critique découvre dans la 
substance du m onde la  contradiction et la  transform ation, le  nécessaire et le con
tingent. Dans l’espace de la  pensée elle découvre le rationnel et l’irrationnel. Elle 
affirm e contre le  rationalism e dogm atique l’existence réele du  contingent, contre 
l’irra tionalism e elle affirm era l’inexistence des irrationnels „précis et deffin itifs“, 
sauf le donné sim plem ent comme condition de la  connaissance. Dans l’espace 
axiologique, le nécessaire et le contingent, l’irra tionnel e t le  rationnel deviennent 
raisonable et absourde, bien et mal, des valeurs opposés dont le  destin est donné 
p ar l ’hom m e même. C’est à  l ’hom m e qui revient la  responsabilité de l’action, des 
valeurs et du progrès historique.



RÁPÓRTÜL DINTRE LENÍN Ş i  HEGEL ÎN PROBLEMA 
CUNOAŞTERII ÎN LUMINA CAIETELOR FILOZOFICE

A N D R E I-IU ST IN  HOSSU

Gîndirea um ană a fost frăm întată de problem a cunoaşterii încă din 
antichitate. Gîndul socratic „Cunoaşte-te pe tine însuţi“ însemnează toc
mai stabilirea unui criteriu  de fond pen tru  validarea unor cunoştinţe 
generale despre lume. C riteriu  ce va face lungă carieră, chiar dacă for
m ulat în alţi term eni, în cadrul raţionalism ului m odern de la Descartes 
încoace. V ulnerabilitatea lui, consistînd în h ipertrofierea unui elem ent 
al procesului cunoaşterii — subiectul activ, cunoscător — va atrage, 
prin reacţie, tentativa em pirism ului modern, şi acesta extrem ist, privi- 
legiind rolul obiectului exterior şi negînd rolul activ al subiectului epis
temologic.

Existenţa unui lucru implică exam inarea condiţiilor posibilităţii lui. 
De această evidenţă raţională izbitoare au fost îngînduraţi, mai ales, sco
ţianul David Hume şi com patriotul său (după tată), Im m ánuel Kant. 
Orice lipsă de m ăsură se lecuieşte prin  m ăsură, antidotul ei firesc: în 
cazul naturii spirituale a omului modern, pen tru  o clipă nem ăsurat de 
orgolios, detronîndu-şi divinitatea asemenea cum Grecul din vechime 
se întrecea cu zeii olimpici, prudenţa judecăţii lui Hume şi Kant, în spe
cial a acestuia din urmă, este binevenită din două unghiuri de apre
ciere. în  prim ul rînd, cei doi m ari gînditori pun în mod dram atic pro
blema tem eiurilor şi a lim itelor cunoaşterii. In al doilea rînd, punînd 
această problemă, şi circumscriind în consecinţă putinţele relative ale 
omului de a cunoaşte sau, în aventură donquijottească: de a-şi înfeuda 
universul, ei nu infirm ă raţiunea orgoliului omului modern, ci, para
doxal, o justifică. Realmente, Profesorul de la Königsberg reuşeşte acest 
lucru prin  m odalitatea prin  excelenţă modernă, pătrunsă de spirit cri
tic, de a pune problem a crucială epistemologică: cum este posibilă ex
perienţa? — răspunsul său final este egal cu un imn de slavă adus 
omului — individualitate gînditoare: experienţa nu este posibilă, ca şi 
domeniu al cunoaşterii umane, decît prin  integrarea subiectului episte
mologic ca parte  constitutivă a procesului; la Kant, acest subiect, în 
v irtu tea form elor sale a priori ale sensibilităţii şi intelectului, îşi ab
soarbe cîmpul experienţei posibile ca pe ceva im anent sieşi; el este 
forma, iar fenom enul este m ateria. Dincolo de fenomen fiinţînd „lucrul 
în sine“, ca realitate obiectivă, distinctă de fenomen, în concepţia lui 
Kant, şi deci inaccesibilă facultăţilor cognitive ale subiectului episte
mologic, acesta nu mai este fap t de cunoaştere (în ciuda faptului că 
este fap t de existenţă) — în trucît cunoaşterea nu poate fi decît calitatea 
mea inalienabilă, ca fiinţă sensibilă şi intelectuală — ci axiomă de cre
dinţă. Aşadar, în esenţa ei ultimă, lumea nu poate fi cunoscută, ştiinţa 
trebuie să cedeze loc credinţei.

Acesta este rezultatu l gîndirii kantiene. Efortul uriaş al exam enu
lui său s-a condus după metoda criticistă, voită o sinteză fericită a raţio- 2

2 — Philosophie — 1975
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nalismului şi em pirism ului. Din interiorul ei, problem a cunoaşterii nici 
nu  poate fi rezolvată altfel; şi aceasta fiindcă criticism ul kantian  sur- 
montează sceptic, negativ (în spirit humeist) cele două orientări an ti
tetice — raţionalism ul şi em pirism ul — fiindcă nu încearcă surmontarea  
lor dialectică, prin  natu ra  ei pozitivă, constructivă, consecventă şi progre
sivă. Dualitatea instaurată în gîndirea modernă prin m omentul K ant 
va fi depăşită prin  grandiosul sistem hegelian. Astfel, metoda dialectică 
indică nu num ai v irtu ţile  ei mai ample în consecinţe faţă de cea critică, 
p rin  îm păcarea unei contradicţii ce părea cu adînci tem eiuri existen
ţiale şi epistemologice, ci mai m ult, atestă un fap t uluitor pentru  oricine 
are veleităţi de problem atizare filozofică: metoda cu care se operează 
este prim ordială în raport cu modul şi calitatea construcţiei conceptuale.

De aceea, delim itările şi precizările în raport cu Kant, ale lui Hegel 
şi colateral ale lui Lenin, sínt nu întîm plătoare în Caiete filozofice. Ast
fel, pentru  Hegel, lucrurile „în sine" par a se afla dincolo de gîndurile 
noastre, sínt ele însele lucruri gîndite“; sau: „aşa-zisul lucru în sine 
este num ai un lucru gîndit al abstracţiei goale“1 2.

Lenin notează, cu sensibilitate la dialecticitatea realului, că la K ant 
cunoaşterea separă natu ra  de om, în contradicţie cu realitatea (—  viaţa 
concepută ca devenire în tru  ceva) care uneşte natura  cu omul. De ase
menea, arată Lenin, la K ant avem „abstracţia goală (s. L.) a lucrului în 
sine în locul m ersului viu, al mişcării vii a cunoştinţelor noastre din ce 
în ce mai profunde despre lucruri“2. In altă parte, Lenin defineşte de 
pe poziţii dialectice lucrul în sine, subliniind accesibilitatea lui: „Lucrul 
în sine este în general (s. L.) o abstracţie goală de viaţă. în  viaţă, în 
mişcare, totul şi toate sínt (s. L.), a tît «în sine» cît şi «pentru alţii», 
în tr-un  raport cu a lt lucru, transform îndu-se dintr-o stare în tr-a lta“3.

In concepţia hegeliană, adevărul este rezultatul concordanţei con
ceptului cu obiectul, în urm a pătrunderii obiectului şi a suprim ării ne
gaţiei reprezentate de el (negaţia în sensul gîndirii lui Spinoza, „Omnis 
determ inatio est negatio“ ; aici: calitatea, determ inaţia obiectului, în
seamnă im plicit şi negaţia, lim itaţia, finitudinea lui în complexul struc
tu ral al realului; negarea negaţiei înseamnă cel puţin  insinuarea, dacă 
nu încă pătrunderea esenţelor).

Sesizînd limpede că esenţa cunoaşterii dialectice consistă în „des
făşurarea în tregului ansam blu de momente ale realităţii“, Lenin punc
tează două exigenţe fundam entale epistemologice: „Pe de o parte, tre 
buie să adîncim cunoaşterea m ateriei pînă la cunoaşterea (pînă la con
ceptul) substanţei pentru  a găsi cauzele fenomenelor. Pe de altă parte, 
adevărata cunoaştere a cauzei este adîncirea cunoaşterii de la exteriorul 
fenomenelor la substanţă. Două feluri de exemple ar trebui să explice 
acest lucru: 1) din istoria ştiinţelor naturii; 2) din istoria filosof iei. Mai

1 V. I. L e n i n ,  Caiete filozofice, E.S.P.L.P., Bucureşti, 1956, p. 63.
2 Ibidem.
3 Ibidem , p. 81.
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exact: nu de «exemple» avem nevoie aici — comparaison n ’est pas rai
son —, ci de chintesenţa  (s. L.) ambelor istorii +  istoria tehnicii“4.

A finitatea electivă, structurală şi conceptuală, cu Hegel, Lenin şi-o 
insinuează şi prin  distincţia operată în tre K a n t  şi H e g e l :  la întîiul, 
fenomenul, m ateria este surprinsă în unita tea  apercepţiei originare, prin 
facultăţile intelectului, raţiunea pură fiind transcendentă, fără reziduuri 
empirice; la al doilea, in telectul discursiv îşi este insuficient sieşi să 
surprindă bogăţia realului; dim potrivă (versus K ant — n. n.), gîndirea 
abstractizantă simpatizează cu complexul structu ral al realităţii, prin 
mecanismul funcţionării ei: indepărtindu-se  de m ateria sensorială, se 
apropie de esenţialitatea ei.

Victimă a aroganţei sale neîm blînzite, cauzată de virtuozitatea m e
todei sale, Hegel se grăbeşte să-l acuze pe K ant de „idealism psihologic“ : 
ceea ce este o ingratitudine, mai degrabă un argum entum  ad hom inem  
decit un argum entum  ad oculos; căci m inuţiosul cugetător solitar de la 
Königsberg şi-a precizat, cu o rigurozitate şi lipsă de echivoc cum ni
meni altul, term enii cu care a operat; el însuşi s-a delim itat de idealis
mul anterior psihologic arătînd în repetate rînduri că metoda sa este 
idealist-transcendentală. Taxîndu-1 de „idealism psihologic“, fapt pe care 
noi îl credem mai degrabă izvorît din rea credinţă decît d intr-o incapa
citate a lui Hegel de a înţelege ex traord inara abstracţie kantiană, Hegel 
ar constrînge la operarea a două confuzii regretabile: cea d intre subiec
tivism şi subiectivitate; cea d intre psihologic şi transcendental, episte
mologic. O atare lipsă de exigenţă faţă de cuvîntul scris, cum aici la 
Hegel, nu aduce deservicii cugetătorului Imm anuel Kant, ci problemei 
epistemologice pe care acesta a form ulat-o în modul cel mai dram atic 
cu putinţă.

Revenind la delim itarea lui Hegel de Kant, adică la delim itarea a 
două moduri contrare (dacă nu contradictorii, în finalitatea lor) de a 
pune problema cunoaşterii, Lenin arată că la K ant fenom enul rezultă 
din diversitatea intuiţiei, iar la Hegel, prin concept, obiectul este redus 
la esenţialitatea lui neaccidentală. Astfel, fenom enul este m anifestarea 
esenţei. Partizan al ideilor clare şi distincte, în urm a acestui examen 
de etapă, Lenin punctează cîteva criterii ale unei cunoştinţe validabile 
ştiinţific, criterii nu fără rezonanţe epistemologice actuale; şi anume: 
provizoratul adevărului rezultat din inducţie; legătura inducţiei cu ana
logia — cu conjectura (previziunea ştiinţifică); relativ itatea oricărei cu
noştinţe; „conţinutul absolut în  fiecare pas înainte al cunoaşterii“5.

Hegel şi Lenin conving că obiectul (simultan fenomen şi esenţă) 
cuprinde concretul complet. Actualizarea metodei, în stran ia ei m eta
morfoză, se vădeşte în urm ătoarea justă  notă citată din Hegel de către 
Lenin: „Este absurd să considerăm subiectivitatea şi obiectivitatea ca

4 Ibidem , p. 128.
5 Ibidem , p. 152.
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o opoziţie trainică şi abstractă. Ambele sínt pe deplin dialectice“6. De
finind obiectivitatea sub dublul ei aspect: 1) ca ceva opus conceptului 
de sine stătător; 2) ca ceva existent în sine şi pentru  sine, Hegel adaugă, 
ca o condiţie indispensabilă a oricărui început de cunoaştere ştiinţifică, 
fără prejudecăţi subiective, o idee reluată şi de Engels: „Cunoaşterea 
adevărului presupune cunoaşterea obiectului liber de orice adaos al 
reflexiei subiective“7 8 *.

La Kant, conceptele raţiunii (Begreiffen) au rostul de a concepe 
percepţiile iar conceptele intelectului (Verstand) au rostul de a înţelege 
percepţiile.

La Hegel, conceptele intelectului realizează conceperea raţională. 
La Kant, ideea este cea tradiţional-platoniciană (IDEEA), un concept 
transcendent, necondiţionat, fără aplicare empirică.

La Hegel, ideea consistă în „conceptul adecvat, ADEVĂRUL OBIEC
TIV (majuscule L.) sau adevărul ca a ta re“. In această definire a gîn- 
dului său fundam ental — hipostasierea ideii în trep te  logice — , Lenin 
a desprins punctul de interferenţă, sau mai precis: m otivul axiologic de 
valorificare m aterialist-dialectică a m isticism ului abstract hegelian. 
Deocamdată el notează cu satisfacţia unui explorator ajuns la un mo
m ent de răscruce: „Aici este ară ta tă  cu genialitate rem arcabilă coinci
denţa, ca să zicem aşa, a logicii cu gnoseologiau8. în  aceeaşi ordine de 
idei, Lenin subscrie gîndului hegelian de o surprinzătoare intuiţie a 
dialecticităţii realului: „Obiectul, lum ea obiectivă şi subiectivă nu numai 
că trebuie să coincidă în general cu ideea (s. H.), ci sínt ele însele co
incidenţa conceptului cu realitatea; realitatea care nu corespunde con
ceptului este num ai fenomen, numai subiectivul, întîm plătorul, a rb itra 
rul, nu adevărul“ (s. n.)n.

P en tru  Hegel, Ideea sintetizează identitatea concept — obiectivitate 
în general; ea consistă în raportul d intre subiectivitatea  existentă pentru  
sine a conceptului simplu şi obiectivitatea  lui, deosebită de ea; ea este 
activitate, proces: prin  contradicţiile devenirii ei logic-abstracte culm i
nează identificîndu-se cu ea însăşi.

In acest fel Lenin se defineşte a fi un m arxist consecvent, în spirit 
şi nu în literă; el găseşte mai inepuizabil istoricul decit logicul în pro
cesul cunoaşterii, subm inînd astfel gîndirea dialectică hegeliană în ce 
are aceasta mai vulnerabil: deducţia logică a conceptelor este totuşi 
schematică, artificială, şi de aceea fatalm ente mai săracă în  contradicţii 
decît conţinutul gîndit al obiectului real, consecinţă a experienţei cu
noaşterii ştiinţifice. In spirit şi term eni ştiinţifici, Lenin îl tălmăceşte 
astfel pe Hegel în acest caz: ideea ( =  cunoaşterea umană) rezultă  din 
coincidenţa (acordul) conceptului cu obiectivitatea („generalul“); ea este

6 Ibidem, p. 153.
7 Ibidem.
8 Ibidem, p. 159.
* Ibidem , p. 160.
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raportul dintre subiectivitatea um ană (pretins independentă) şi obiec
tivitatea deosebită (de această idee). In acest sens, arată Lenin, contra
dicţia cunoaşterii (dintre gîndire şi obiect) naşte activitatea, procesul, al 
cărui ultim ă consecinţă este cucerirea adevărului. Definind cunoaşterea 
în dubla sa funcţionalitate — 1. ca şi apropiere veşnică, infinită a gîn- 
dirii de obiect; 2. ca şi reflectarea obiectului în gîndire, „în procesul viu 
al mişcării, apariţiei contradicţiilor şi al rezolvării lor" — , Lenin se 
delimitează im plicit de dihotomia ireconciliabilă postulată de K ant între 
subiectivitatea mea transcendentală şi obiectivitatea „lucrului în sine“, 
şi explicit de Hegel, care intuieşte genial procesualitatea ideii, a cu
noaşterii, fără însă a o considera pe aceasta din unghiul eficienţei sale 
epistemice şi al practicii istorice.

Spirit realist, inteligenţă foarte clară, Lenin sesizează m istificarea 
operată de Hegel, dialectica sa, „răsturnată  cu capul în jos“ (Engels). 
In acest context el arată că, în procesul cunoaşterii şi al acţiunii (finite, 
lim itate, trecătoare), conceptele abstracte sínt transform ate în obiectivi
tate încheiată. Or, pu tin ţa conceptelor de a se realiza (n. n.) în aria 
complexităţii realului practic, social-istoric, se explică prin  justa reflec
tare a lumii obiective. Categoric delim itat de metafizica lui Hegel, şi 
poate în spiritul gîndului spinozist că ordinea ideilor urm ează ordinea 
lucrurilor, Lenin conchide m aterialist: „Dialectica lucrurilor creează dia
lectica ideilor, şi nu  invers“10.

Este m om entul introducerii conceputului de practică, în accepţiune 
m arxistă, pentru  a da un izvor şi concomitent un temei, cît şi rezul
tatul cunoaşterii. P en tru  Hegel, adevărul obiectiv este urm area ultim ă 
a devenirii Ideii logice (absolute), ipostaza ei de „fiinţare-în-sine şi -pen- 
tru -sine“, reîntoarcerea ei la vatra  originară în urm a neliniştii devenirii 
ei în Natură şi Om. Dar în Om — ca fiinţa cugetătoare, spirituală —. 
ea cunoaşte o altă formă a înstrăinării ei; de aceea, în setea ei de autori
tate, Ideea Absolută se reîntoarce la sine, aceeaşi şi totuşi alta , resta
bilită precum unitatea este îm bogăţită prin  deosebire — după înseşi 
cuvintele lui Hegel. Instaurată însă în tr-un  orizont metafizic, Ideea 
Absolută se închide în sine în cazul ascensiunii puterilor um ane spre 
descifrarea ei. P en tru  Lenin, finalizarea ideii absolute consistînd în ade
vărul deplin, obiectiv, această ipostaziere în exterioritate  este totuşi de 
altă natură decit la Hegel. Demersurile teoretice de cunoaştere sínt inefi
ciente în atingerea adevărului obiectiv — (la Hegel, acestea erau singu
rele posibile). Dem ersurile prin  practica um ană şi tehnică sínt singurele 
eficiente. Astfel, operativitatea teoriei neîm plinită de eficienţa acţiunii 
practice este nulă. D iferenţa este fundam entală aci: La Hegel, adevărul 
absolut domneşte, poate calm în urm a peregrinărilor lui, în tr-un  real 
inteligibil, chiar dacă nu totalm ente transcendent, platonician; la Lenin, 
adevărul obiectiv se deschide cunoaşterii um ane în tr-un  real imanent. 
Este diferenţa în tre un spirit prusac de metodic în elaborare, dar nu

10 Ibidem, p. 163.
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lipsit de dorul după etern ita te  (Hegel), şi un spirit complet apatic la 
metafizică, mai „riguros“ şi pe plan afectiv — dacă se poate concepe şi 
aşa ceva —, total recalcitrant la „iluziile consolatoare“ (Lenin).

In concepţia leninistă, practica este superioară cunoaşterii teoretice 
prin faptul că nu are valoare num ai de generalitate, ci şi de realitate 
nemijlocită. Necesitatea îm binării cunoaşterii cu practica derivă din fap
tul că, minimalizînd realitatea dată, independentă de părerile subiective, 
practica va eşua în atingerea scopului ei. Concept cu m ultiple v irtuţi, 
practica argum entează grav istoricitatea constituirii cunoştinţelor (versus 
apriorism ul pur kantian) şi anume: practica omului, prin repetare m ile
nară, se imprim ă conştiinţei um ane sub form a unor figuri logice. „Aceste 
figuri au trăinicia unor prejudecăţi cu un caracter axiomatic tocmai (şi 
numai) datorită acestei repetări de m iliarde de ori“11, conchide Lenin. 
Lenin punctează valoarea prometeică, demiurgică a activităţii um ane 
care, modificînd realitatea exterioară, o neagă ca şi „exterioritate, apa
renţă, nu litate“, conferindu-i prin  um anizare o existenţă în sine şi 
pentru  sine. In acest context instituindu-se o simbioză om -realitate, 
rezultatul acţiunii um ane va fi sim ultan criteriul cunoaşterii subiective 
şi al obiectivităţii cu adevărat existente. Dar, unitatea cunoaşterii sub
iective cu obiectivitatea (cu alte cuvinte: unitatea dintre concept şi reali
tate) constituie tocmai criteriul adevărului. In ordinea discursului leni
nist, decurge că practica este criteriu l adevărului.

Problem a naturii adevărului — care este încoronarea activităţii de 
cunoaştere — este discutată în conspectul la cartea lui Hegel, Prelegeri 
de istoria filozofiei. D iferenţa nu este în literă, ci în accepţiunea 
terminologică conferită de spiritualistul Hegel şi de m arxistul Lenin 
noţiunilor. Să citim deci :

H e g e l :  „Dacă adevărul este abstract, el nu este adevăr. Raţiunea 
omenească sănătoasă tinde către concret (s. n.). Filozofia este în cel mai 
înalt grad ostilă abstractului, ea duce înapoi spre co n cre t. . ,“12

Le n i n, după ce arată că generalul este o treaptă către cunoaşterea 
adevărului, că „suma infinită a conceptelor“ . . . „oferă concretul în pleni
tudinea lu i“ ( =  afinitatea structurală a subiectului epistemologic cu 
obiectul de cunoscut), notează cu prudenţă cenzurată, reflexivă: „Miş
carea cunoaşterii către obiect poate să meargă întotdeauna num ai dialec
tic: a da înapoi pentru  a nimeri mai bine — reculer pour m ieux sauter 
(savoir?) . . . linii care se întîlnesc şi linii care se despart, cercuri care se 
ating unul de altul. K notenpunckt ( =  punct nodal, germ. n. n.) =  prac
tica omului şi a istoriei om eneşti“. Şi mai jos: „Aceste K notenpunckte  
reprezintă unitatea contrariilor, în care existenţa şi nonexistenţa, ca 
momente care dispar, coincid pentru  moment în momentele respective 
ale mişcării ( =  ale tehnicii, istoriei etc.)“13.

11 Ibidem , p. 181.
12 Ibidem , p. 223.
13 Ibidem , p. 253.
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Implicit aceste consideraţii leniniste se înscriu pe linia unei majore 
exigenţe a lui M arx faţă de elaborarea de abstracţii ştiinţifice, ca instru 
mente operatorii, m ijlocitoare spre pătrundere conţinutului obiectului 
real. Paradoxal în aparenţă este că aceste abstracţii de m are elevaţie şi 
generalitate repudiază abstractul, ca pe o insulă pustie, stearpă, şi aspiră 
spre concret. In fond acest efort de conciliere cu realitatea ultim ă a 
lucrurilor prin  asim ilarea ei unor abstracţii semnificative, efort al gîn- 
dirii m anifestat prin boicotarea exteriorităţii plate şi implacabile a 
acestor lucruri, nu este posibil decit prin acest subtil mecanism al 
gîndirii subiectului epistemic de îndepărtare de obicet pentru  а-l pătrun
de mai bine — idee teoretizată mai sus de către Lenin. Pentru  explici- 
tare, metaforic, oferim  imaginea vastei panoram e a alpinistului ajuns 
pe culmi, întors spre cele din vale şi de aceea mai lum inat — prin 
experienţă acum reflectată — asupra acestora.

In concluzie de etapă, mai ţinem  să subliniem cîteva aspecte de 
fond. Unul este acela al personalităţii cu care Lenin l-a înţeles pe Hegel 
mai întîi, disociindu-se de el în consecinţă. Un m are autor, mai ales a tît 
de abstract cum e Hegel, este pasibil de m ultiple interpretări. D iferenţa 
d intre ele — şi acest criteriu  îl folosim în definirea înţelegerii sau dena
tu rării autorului respectiv — este dată de adîncimea pătrunderii discur
sului respectiv şi implicit a valorificării lui. In spiritul acestui criteriu, 
credem, D. D. Roşea îi reproşa lui Taine că Hegel al său (Taine) nu 
este Hegel. După ce citim Caietele . . .  lui Lenin, dar mai ales dinaintea 
evidenţei m arxism ului, consecinţă a hegelianismului şi sim ultan creaţie 
autentică, instauratoare de idei în altă ordine valorică decît cea de pînă 
la el, un reproş sim ilar celui al lui D. D. Roşea îi putem  face lui P. P. 
Negulescu sau m arelui istoric al filozofiei moderne, danezului Harald 
Höffding. Acesta rem arcă iniţial spiritul sintetic  în cultura germ ană, 
reprezentat, după Kant, prin Goethe şi Hegel: „Intr-o convorbire cu 
Eckermann (17 februarie 1831) Goethe caracteriza raportu l d intre întîia 
şi a doua parte  din Faust în urm ătorii term eni: «prim a parte este aproape 
total subiectivă: to tul este scos d in tr-un  individ mai prevenit, mai 
pasionat. In a doua parte  nu se găseşte aproape nimic subiectiv; aici 
apare o lume mai elevată, mai vastă, mai luminoasă, mai degajată de 
pasiune». Filozofia germ ană care se dezvoltă după K ant în diverse sis
teme oferă o paralelă cu diferenţa pe care Goethe o găsea în tre cele 
două părţi ale marii sale opere. Investigaţia şi efortul personal dublate 
de separaţia netă în tre ideal şi realitate ' constituie începuturi prin K ant 
şi Fichte, continuate parţial de Schelling. Concluzia se efectuează în sis
tem ul lui Hegel prin tr-o  reconciliere cu realitatea prin  interm ediul apro
fundării diferitelor regiuni ale lumii reale: ceeea ce plana înaintea ochi
lor scrutători, asemenea unui îndepărtat ideal, trebuie să fie acum fon
dul lucrurilor. Ceea ce Goethe a v ru t să exprim e în a doua parte  din 
Faust — îm păcarea cu realitatea dobîndită prin  experienţă istorică 
şi p rin tr-o  muncă constantă —, este asemenea cu ceea ce Hegel voia
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să exprim e în sistemul său prin opoziţie cu filozofia critică şi cu rom an- 
t'sm ul. Paralela convine egal unui alt punct de vedere: trecerile şi deta
liile sistemului lui Hegel nu prezintă mai puţine dificultăţi de in te r
pretare decit cele din a doua parte  a lui Faust“14.

De asemenea, Höffding rem arcă foarte judicios, cum înainte făcu
seră M arx şi Engels: ,,In ciuda metodei sale speculative şi a stilului său 
abstract, Hegel avea o natură de realist. El proba viu nevoia de a apro
funda puterile obiective ale vieţii. Spiritul său voia să regîndească pleni
tudinea existenţei, s-o convertească sub forma gîndirii“15. Dar el nu în ţe
legea m area realizare a lui Hegel — metoda dialectică; aşa, scrie evaziv 
şi simplist: „In realitate, triada (poziţia — negaţie — unitate superioară) 
nu este decit o schemă în care el introduce mai m ult sau mai puţin 
a rb itrar conţinutul em piric“16. După Höffding dialectica lui Hegel nu este 
decit o dezvoltare a metodei antitezei lui Fichte.

In urm a exam inării contribuţiei leniniste şi a referinţelor de mai 
sus, convenim cu Călina M are că: „Fără aceste Caiete, Hegel nu ar fi 
ajuns a tît de viu la noi. P rin  ele răzbate ce-i viabil în Hegel — fără 
îndoială. P rin  ele însă — şi acest lucru este incomparabil mai esenţial — 
Lenin, ajuns în culmea perioadei creatoare, ni se înfăţişează în toată 
frum useţea şi adîncimea gîndului său: exigent şi generos, riguros şi 
elastic, avîntat şi lucid“17. De asemenea, rem arcă nuanţînd Călina Mare, 
Caiete filozofice  este superioară lucrării leniniste anterioare, Materialism  
şi empiriocriticism, prin  superioritatea metodei dialectice faţă de cea 
metafizică, feuerbachiană.

De asemenea, această operă avantajează egal pe Hegel şi Lenin. 
Pe Hegel, com entariul leninist îl pătrunde în ce are el mai consistent 
— dialectica sa, pasibilă în tr-o  gîndire fundam entată ştiinţific, cum este 
m arxism ul, de substanţială eficienţă social-istorică sau epistemologică. 
Pe Lenin, prin  faptul că Logica hegeliană nu num ai că îi explică cum 
o operă a tît de idealistă a fecundat construcţia Capitalului lui Marx, 
fiind una din m arile lui izvoare, dar îl actualizează pe geniul întîiei re 
voluţii proletare din istorie în ce a avut poate mai constant uluitoarea 
sa personalitate: vizionarism teoretic dublat de o intuiţie a realităţii 
practice fără egal în istorie.

14 H a r a l d  H ö f f d i n g ,  Histoire de la ■philosophie moderne, L ibrairie Félix 
Alcan, Paris, 1924, p. 175—176.

15 Ibidem.
16 Ibidem, p. 184.
17 C. M a r e ,  Viziunea determ inista a lui V. I. Lenin, în vol. Lenin şi ştiinţa  

contemporană, Ed. ştiinţifică, Bucureşti, 1970, p. 97.



LENIN ŞI HEGEL DESPRE PROBLEMA CUNOAŞTERII 25

DAS VERHÄLTNIS ZWISCHEN LENIN UND HEGEL IN DER ERKENNTNIS
THEORIE ANHAND DER PHILOSOPHISCHEN HEFTE

( Z u s a m e n f a s s u n g )

Diese S tudie gehört zu einer grösseren Abhandlung, die ein Versuch ist, die 
heutigen epistemologischen Bedeutungen der Philosophischen Hefte von Lenin h e r
vorzuheben. N achdem  der V erfasser die Beiträge I. K ants zu den epistemologischen 
Fragen von einem kritischen S tandpunkt her kurz hervorhebt — eine Synthese 
des m odernen europäischen Rationalism us und Em pirism us — un terstre ich t er die 
Bereicherung dieser Problem atik  durch Hegel, durch seine dialektische Denk
methode. M arx und Lenin haben Hegels Denken und seine dialektische M ethode 
von dem  S tandpunkt des w issenschaftlich — dialektischen M aterialism us her k r i
tisch verw ertet.

In seinen „Philosophischen H eften“ nach dem  S tudium  der E rkenntnisfrage 
so, w ie sie Hegel in  seinem  H auptw erk „W issenschaft der Logik“ ste llt und löst, 
nim m t Lenin den Hegelschen S tandpunkt bezüglich der W esensgleichheit zwischen 
begrifflichem  Denken und der objektiven W irklichkeit an, Iden tität, die allein 
eine w ahre und w esentliche W iderspieglung der objektiven W elt und ein Ü bereins
tim m en zwischen Denken und O bjekt erm öglicht. Als revolutionärer M arxist, 
beweist Lenin die Ü berlegenheit des m arxistisch — dialektischen M aterialism us 
über den Geistesidealism us Hegels, auch in der E rkenntnistheorie, gerade durch 
die E inführung des Begriffs der Praxis. Die P rax is ist die Quelle, die G rundlage 
und das letzte K riterium  der F inalität des Erkenntnisprozesses die objektive 
W ahrheit.

Gleichzeitig, un terstre ich t der V erfasser Lenins tiefes V erständnis Hegels, 
seine hervorregende Persönlichkeit, dank derer, er sich von diesem, in seiner 
Behauptung der Ü berlegenheit des M arxism us bei der Lösung der epistem olo
gischen und praktischen sozialhistorischen Fragen der G egenwart, unterscheiden 
konnte.



DIRECŢIILE DE DEZVOLTARE ALE ANTROPOLOGIEI ÎN ROMANIA

EVA POP

Urm ărind dezvoltarea antropologiei româneşti, începînd din primele 
decenii ale secolului XX pînă în zilele noastre, putem  constata că deşi 
dezvoltarea ei parcurge în linii mari, chiar dacă cu oarecare întîrziere, 
drum ul parcurs de către antropologia ţărilor din apus, ea are totuşi 
unele note specifice, a tît în ceea ce priveşte procesul ei de constituire, 
conţinutul de idei, metodologia ce-i stă la bază, cît şi în ceea ce priveşte 
problem atica sa, fundam entarea ideologică şi funcţia socială pe care o 
îndeplineşte.

In ţara  noastră, ca şi în alte ţări europene, cercetările antropologice 
au fost axate la început mai m ult pe studierea aspectelor morfologice 
ale fizicului uman, dezvoltîndu-se mai ales antropologia fizică  în cadrul 
biologiei şi medicinei.

Prim ul pas în această direcţie este făcut de către prof. Fr. I. Rainer 
(1874— 1944). El pune bazele antropologiei româneşti, organizează de fapt 
cercetarea antropologică şi creează cadrul necesar form ării de specialişti.

Prim ele cercetări metodice de antropologie au fost efectuate între 
anii 1923— 1933, în cadrul facultăţii de anatomie. Concomitent cu orga
nizarea cercetării antropologice, Rainer luptă susţinut pentru  un cadru 
instituţional de cercetare, reuşind să întemeieze Institu tu l de antropolo
gie (inaugurat în 1940), care a devenit un nucleu de cercetare. In cadrul 
acestui institu t au fost completate colecţiile existente şi a fost creată 
aparatura de specialitate.

In acelaşi tim p Rainer ducea o activitate teoretică foarte bogată. 
Avînd o concepţie integraţionalistă asupra antropologiei, el încearcă să 
depăşească morfologismul pur şi să privească omul nu num ai din punct 
de vedere fizic, ci şi din punct de vedere cultural şi social, mergînd 
pe linia unei explicaţii cauzale complete. Astfel, de la început apare ca 
o trăsătu ră  specifică a antropologiei rom âneşti încercarea de a depăşi 
studierea unilaterală a fiinţei umane. Rainer şi colaboratorii săi încer- 
cînd a depăşi lim itele studierii exclusive a structurilor fizice ale fiinţei 
um ane — recurg şi la studiul aspectelor sociale şi psihice ale acesteia, 
precum şi a condiţiilor sale de mediu, apropiind antropologia de ştiin
ţele sociale, cum sínt: sociologia, istoria, etnografia, psihologia etc.1

După eliberarea ţării, în faţa antropologilor au stat ca sarcini: valo
rificarea critică a rezultatelor existente, clarificarea bazelor teoretice şi 
metodologice şi elaborarea liniilor directoare pentru  cercetările de viitor.

Cu ocazia reorganizării Academiei, în 1949, conducerea cercetării 
antropologice a trecut sub egida acestei instituţii. începînd din 1950 colec
tivul existent în cadrul Academiei s-a transform at în tr-un  „Centru de

1 P en tru  a ilu stra  dem ersurile făcute pe linia acestei apropieri am intim , 
p rin tre  altele, cercetările com une de teren ale antropologilor şi sociologilor sub 
conducerea directă a lui Fr. I. R ainer şi D. Guşti.
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cercetări antropologice“ cu 3 secţii: 1. Secţia de paleoantropologie; 2. 
Secţia de antropologie contem porană; 3. Secţia de antropolgie aplicată.

Acad. Şt. Milcu a prim it din partea Academiei* sarcina de a con
duce şi reorganiza institu tu l de antropologie, şi îndeosebi de a recon
sidera direcţiile de cercetare antropologică în noile condiţii ale construi
rii socialismului. Reorganizarea antropologiei, cum a fost văzută clar 
de către conducătorii centrului (Şt. Milcu, Olga Necrasov, V. V. Cara- 
melea, T. Enăchescu, D. Nicolaiescu Plopşor etc.) trebuia făcută „pe baza 
concepţiei m aterialist—dialectice despre om, natu ră  şi societate“2.

In acelaşi tim p, această reorganizare trebuia să deschidă căi libere 
spre autonom izarea şi autoîm plinirea antropologiei ca ştiinţă. Insă pentru  
autonom izarea ei a fost absolut necesară scoaterea acesteia de sub tu tela  
biologiei şi lărgirea sferei preocupărilor ei (care în această perioadă se 
desfăşura încă preponderent în direcţia antropologiei fizice şi medicale, 
completată însă cu studiul fiziologic al omului) prin  dezvoltarea de noi 
ram uri. Devenea evidentă necesitatea constituirii la noi în ţară a antro
pologiei sociale şi culturale.

Dînd glas acestei necesităţi, V. V. Caramelea scria: „a devenit clară 
lipsa unei discipline care să pună problemele în mod organizat, să poată 
fi cunoscuţi factorii sociali cît mai bine, real, şi aşa cum acţionează ea 
în mod complex, pentru  a urm ări apoi, în urm a diverselor corelări, in te r
ferenţa biologicului şi socialului şi o caracterizare a omului social“. în 
felul acesta — conchidea el — „problemele nu le poate pune decît o 
antropologie socială şi cu ltu rală“3.

Pînă în 1955 lupta pentru  constituirea antropologiei sociale şi cul
turale s-a dus în mod tacit, în forme şi tendinţe latente. Incepînd din 
1955, în studiile lui V. V. Caramelea, Şt. Milcu şi Tr. Herseni, această 
luptă devine tot mai hotărîtă  şi explicită. In acest sens se subliniază 
necesitatea dezvoltării antropologiei sociale şi culturale; a introducerii şi 
folosirii terminologiei corespunzătoare; a creării cadrului instituţional, 
a construirii problematicii pentru  o disciplină a omului social şi psiho- 
cultural; a creării metodei proprii de cercetare; în fine, a orientării cer
cetărilor în această direcţie.

După 1955, activitatea m ultora d intre antropologi s-a desfăşurat în 
direcţia satisfacerii acestor cerinţe. A fost introdusă şi folosită o term i
nologie nouă, a început să existe o mai m are preocupare de problem a
tica antropologiei sociale şi culturale şi de lărgirea investigaţiei pe te 
ren, folosindu-se o metodologie specifică şi complexă. In cercetările 
efectuate, de pildă, în mai m ulte judeţe, p rin tre  care Argeş, Braşov, 
Hunedoara etc., au fost studiate problem e care au apăru t în procesul 
cooperativizării şi industrializării, cum ar fi: schim bările intervenite în 
structura  socială şi profesională; relaţiile interum ane ce se constituie în 
acest proces; probleme ale adaptării morfofiziologice şi ale integrării

2 Studii şi cercetări antropologice, nr. 1, 1964, p. 5.
3 Studii şi cercetări antropologice, nr. 2, 1966, p. 204.
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psiho-sociale, ale schim bărilor ce au loc în gîndire şi ale relaţiei va
loare -— atitudine; crearea unui nou tip de personalitate; modul de or
ganizare a vieţii sociale şi a instituţiilor sociale; com portam entul social- 
economic al oamenilor faţă de schim bările sociale etc.

Lărgirea problematicii pînă la cuprinderea integrală a omului a 
necesitat folosirea unei metode corespunzătoare care era investigaţia 
„complexă“, „interdisciplinară“, cunoscută şi aplicată la noi şi în trecut.

Această investigaţie complexă implică: a) metoda antropologică (in
vestigaţie fiziologică, morfologică, endocrină, biochimică; b) metoda me- 
dico-antropologică; c) investigaţia fam iliară şi demografică; d) cerce
tarea sociologică; e) investigaţia ecologică a mediului natu ral şi social 
a unei populaţii; f) metoda istorică. Caracterul complex al cercetării 
determ ină utilizarea de echipe de specialitate din domenii diverse (me
dici, psihologi, sociologi etc.) care acţionează prin metode diferite si
m ultan рз un grup de populaţie. Prim ele „laboratoare“ de teren, unde 
au fost efectuate cercetări m ultidisciplinare asupra populaţiei erau  sta
ţiile pilot Berivoesti si Cîmpulung.

In ceea ce priveşte crearea caclrului instituţional pentru  noile di
recţii de dezvoltare în antropologie, în iulie 1964, a fost recunoscută 
oficial antropologia socială şi culturală, autonom izîndu-se prin  aceasta 
de celelalte discipline care studiază omul. A fost aprobată înfiinţarea 
unei secţii a antropologiei sociale, demografice şi culturale, în scopul 
studierii laturii sociale şi culturale a omului. Secţia se îm parte în două 
sectoare: 1. antropologia social-economică şi culturală şi 2. demografia 
antropologică.

Procesul de diferenţiere a antropologiei la noi în ţară, apariţia şi 
dezvoltarea a noi ram uri ale ei, continuă prin  tendinţele din cadrul 
psihologiei spre constituirea antropologiei psihologice.

Astfel de tendinţe au rădăcini adinei în orientarea antropologică a 
psihologiei rom âneşti din trecu t4, în orientarea ei spre psihologia cul
turii, rădăcini care astăzi sínt alim entate şi revitalizate, pe de o parte, 
de cunoştinţele noi pe care le oferă ştiinţele particulare (ca de ex. bio
logia generală, genetica, zoopsihologia, psihologia omului prim itiv, psi
hologia copilului, neuropsihiatria), iar pe de altă parte, de interesul 
deosebit pe care îl acordă societatea socialistă omului, ca individ şi ca 
purtă to r de relaţii sociale socialiste. In felul acesta apare necesitatea 
depăşirii poziţiilor clasice ale psihologiei prin  lărgirea problematicii şi 
prin  folosirea de noi investigaţii metodologice, privind analiza „pluri
dimensională“ a vieţii sufleteşti, a tît din punctul de vedere al originii, 
cit şi din punctul de vedere al esenţei sale.

In privinţa originii psihicului, e de m enţionat că antropologia psiho
logică abordează problem ele psihicului um an in tr-un  context mai larg, 
încadrînd omul în constelaţia sa cosmică şi privindu-1 în perspectiva sa

4 Ne referim  la ac tiv itatea teoretică, în această direcţie, a lui Ion Ghica, loan 
Dumitrescu, C. Rădulescu-M otru, M ihai Ralea şi alţii.
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istorică. Ea raportează omul la originile sale, la etapele sale mai infe
rioare de dezvoltare, încercînd a elucida geneza şi evoluţia istorică a 
psihismului uman. în  ceea ce priveşte esenţa fiinţei um ane, antropologia 
psihologică surprinde caracterul bipolar al acesteia, concepînd omul ca 
o fiinţă bio-socială, subordonată unui determ inism  „îndoit*- (social şi 
natural)5.

Corespunzător problematicii sale complexe, antropologia psihologică 
introduce — prin  opoziţie cu asociaţionismul anatom ist sau mecanicist — 
o metodologie nouă: metodologia s tructural funcţională. P rin  prism a 
acestei metode fiinţa um ană este privită, pe de o parte, în unitatea sa 
structurală ca individ, cuprinzînd psihism ul uman în in tegralitatea sa 
(instinctele, viaţa subconştientă, conştiinţa vigilă, caracterul, tem pera
mentul, dinam ism ul psihic, care se realizează p rin  relaţiile complexe ce 
se stabilesc în tre elem entele psihice), iar pe de altă parte, ca individua
litate  integrată în tr-o  s tructu ră  socială şi culturală la care participă, de 
care este în rîu rită  şi de care nu poate fi desprinsă.

O prindu-se în mod deosebit asupra problemei integrării omului în 
viaţa socială, antropologia psihologică studiază a tît problem a valorilor 
raportate la structura  de adîncime a personalităţii, cit şi problem a afec
telor, ca un  m oment im portant al relaţiilor interum ane şi autoîm plinirii 
omului ca personalitate6 7.

Subliniind necesitatea apropierii psihologiei individuale de cea so
cială în cadrul antropologiei psihologice, I. Biberi scrie: „Psihologia tim 
pului nostru studiată în spirit interdisciplinar, depăşeşte cadrele şi me
todele psihologiei clasice; psihologia actuală nu se poate m ărgini la 
individul um an izolat, care, în  fapt, nu are existenţă in terioară decit 
în m ăsura in tegrării sale în  valorile culturale dezvoltate de viaţa isto
rică, considerată în totalitatea acesteia; psihologia contem porană nu poate 
fi decît antropologică în sensul cel mai larg al acestui cuvînt--7.

O altă direcţie de dezvoltare a antropologiei la noi în ţară  o consti
tuie, în cadrul antropologiei biologice, genetica umană. Antropologia bio
logică pune astăzi în centrul atenţiei problem a dezvoltării biologice a 
omului, începînd cu perioada form ării sale pînă la perspectivele sale de 
viitor.

Dezvoltarea geneticii, în zilele noastre, mai ales succesele geneticii 
m oleculare ( =  descifrarea codului genetic) pun în tr-o  lum ină nouă as
pecte im portante ale problem aticii um ane, aspecte d intre care unele au 
apăru t în condiţiile civilizaţiei industriei moderne. Unul d intre aceste 
aspecte noi l-ar constitui problem a raportu lui dialectic d intre baza ere

5 Vezi cărţile : I o n  B i b e r i ,  Principii de psihologie antropologică şi N i- 
c o l a e  M ă r g i n e a n u ,  Condiţia umană.

6 Considerăm  ca o încercare reuşită în această direcţie analiza sentim entului 
dragostei şi rolului său în viaţa socială şi individuală făcută în cartea Eros a lui 
I. B i b e r i .

7 I. B i b e r i ,  Principiile de psihologie antropologică, Ed. didactică şi peda
gogică, 1971, p. 10.
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ditară şi mediul social, mai precis, dintre potenţialul genetic şi posibili
tăţile realizării sale în tr-un  anum it m ediu social concret. „A devenit 
o certitudine acum — spune C. M aximilian — că fiecare organism este 
în egală m ăsură un produs al eredităţii şi al m ediului în care se dez
voltă. Ereditatea condiţionează numai un potenţial, care se va realiza 
sau nu, în funcţie de condiţia pe care o găseşte“8. Prin  rezolvarea justă 
a acestui raport se elucidează m ulte aspecte complexe ale problem elor le
gate de: individualitate, personalitate, comportament, caracter, în m ă
sura în care fiecare din aceste momente, avînd o bază ereditară, suportă 
influenţa m odelatoare a m ediului social.

Acest raport dialectic d in tre baza ereditară şi mediul social se com
plică, în condiţiile civilizaţiei de azi, prin apariţia unor factori nocivi în 
mediul ecologic (radiaţii, virusuri, diferite substanţe toxice etc.) care 
influenţează nefavorabil asupra bazei ereditare, putînd provoca modifi
cări bruşte în sens negativ (mutaţii).

Tot în contextul raportării bazei ereditare la mediu, apare problema 
evoluţiei biologicului uman. M ajoritatea biologilor sínt de părere că 
evoluţia biologică a omului s-a term inat. Homo Sapiens nu va fi depăşit 
de către o nouă specie superioară lui, omul poate suferi numai cîteva 
mici transform ări în cadrul speciei Homo Sapiens9 10.

Sarcina geneticii um ane de astăzi este de a cunoaşte şi de a dirija 
universul genetic, de a lupta îm potriva bolilor ereditare, de a reduce 
toate sursele m utagene, de a proteja populaţia asigurîndu-i astfel con
diţii favorabile de dezvoltare. P rin  aceste scopuri, sarcini, preocupări 
şi realizări, genetica se apropie m ult de antropologie, mai ales de antro
pologia aplicată. „Nimeni nu se îndoieşte de faptul — scriu Maximilian 
şi Ionescu — că genetica um ană va modela omul şi-l va apropia de ceea 
ce el însuşi a r vrea să fie . .  .“ ,0.

Sem nalatelor preocupări ale cercetărilor antropologice de ram ură 
li se alătură însem nate încercări de sinteză la nivelul gîndirii filosofice. 
M ajoritatea gînditorilor români au abordat, mai m ult sau mai puţin 
direct, problem e din cele mai esenţiale ale condiţiei umane. In această 
direcţie se înscrie prioritar activitatea teoretică a lui C. Rădulescu-M otru, 
P. G. Negulescu, Lucian Blaga, Mihai Ralea, D. D. Roşea.

Operele lui Blaga, p rin tre  care Orizont şi stil, Spaţiul mioritic, Ge
neza metaforei şi sensul culturii şi cursul universitar in titu la t Aspecte  
antropologice, cuprind o largă problem atică a antropologiei filosofice. 
Din m ultitudinea problem elor pe această linie amintim : originea omu
lui, nivelul calitativ superior al fiinţei um ane faţă de animal; perspecti
vele de viitor ale dezvoltării biologice a omului; apariţia, odată cu omul,

8 C. M a x i m i l i a n ,  Ereditatea umană: tipar şi eroare, Ed. Encicl. Română, 
1970, p. 9.

9 Acad. Ş t .  M i 1 c u şi dr. C. M a x i m i l i a n ,  Prezent şi viitor în  genetica 
um ană, Ed. ştiinţifică, 1972, p. 160.

10 C. M a x i m i l i a n ,  В. I o n e s c u ,  Cite ceva despre noi şi ereditate, Ed. 
medicală, 1972, pp. 159—160.
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a unei sfere noi, neexistente anterior —* sfera necunoscutului; locul şi 
rolul omului în univers; structu ra  fiinţei um ane şi funcţionarea acestei 
structuri; structu ra  şi funcţionarea inconştientului şi rolul lui în creaţia 
culturală etc.

Filosof şi literat, a tenţia lui Blaga se îndreaptă p rio ritar spre pro
blemele creaţiei culturale, analizînd în mod deosebit acele structuri şi 
funcţiuni ale fiinţei um ane care joacă un rol deosebit în procesul crea
ţiei artistice şi culturale.

In anliza problem aticii umane, Blaga se situează pe o poziţie extrem  
de contradictorie. Pe de o parte, el a pus în discuţie o m ulţim e de pro
bleme ale esenţei şi sensului fiinţei umane, prin care a deschis noi 
drum uri de cercetare la noi în ţară, pe de altă parte, însă, modul în 
care el rezolvă problem ele am intite, este um brit de idealism şi m isti
cism.

Mult mai clar şi mai consistent se m anifestă tendinţa spre consti
tuirea antropologiei filosofice la noi în ţară  în operele lui M. Ralea 
(Definiţia omului; Cursul de antropologie filosofică  predat la Universi
tatea din Bucureşti (1942—1943); Explicarea omului). In prefaţă la 
lucrarea lui de bază, Explicarea omului, M. Ralea arată textual că acest 
studiu poate reprezenta „o încercare de antropologie filosofică“11.

După părerea lui Ralea, antropologia filosofică trebuie să fie o dis
ciplină complexă, căreia îi sín t subordonate celelalte ram uri ale antro
pologiei. Obiectul antropologiei filosofice ar fi omul, ca o „structură 
globală“ sau ca to talitate a elem entelor, calităţilor, forţelor (afective, in 
conştiente,, morale etc.); ca purtă to r de forţe sociale care-şi dau în tîln ire 
în el; în fine, ca creator de unelte12.

Prin prism a acestei viziuni complexe, Ralea critică concepţiile un i
laterale despre om, ca de pildă: ideea lui Aristotel, după care „omul 
e un animal raţional“ ; concepţiile mistico-religioase despre om; ideea 
despre „omul na tu ra l“ a lui Rousseau; ideea lui K ant despre „om ca 
scop în sine“ ; ideea lui Nietzsche, despre „supraom “ etc.

Acceptînd originea anim ală a omului, Ralea face o delim itare p re
cisă între om şi animal, subliniind caracteristicile specifice ale omului 
faţă de animal. Pe acest temei el face o originală analiză a raportului 
d intre aspectul biologic şi social în fiinţa um ană, criticînd poziţia lui 
Bergson, despre „om niprezenţa instinctu lu i“. Ralea susţine că in teli
genţa influenţată de viaţa socială intervine, corectează şi suspendă me
canismul instinctului. Această in tervenţie a inteligenţei în m ecanismul 
instinctiv, num ită de Ralea amînare, este privită de el ca un fenomen 
sufletesc specific uman, ca o condiţie prim ordială a oricărei activităţi 
psihice umane. Acest frîu  pus în calea instinctelor eliberează energii 
psihice puternice, se transform ă în energii biologice şi sufleteşti. So
cializarea omului implică în mod necesar acest moment al am înării. Ca

11 M. R a l e a ,  Explicarea omului, Sibiu, 1968, p. 7.
12 Ibidem , p. 38.
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nalizarea acestor energii este m isiunea suprem ă a societăţii, m isiune în 
care societatea este m ult a ju ta tă  de instituţii, de valori m orale etc. 
Analiza raportului d intre biologic şi social îl conduce pe Ralea spre 
abordarea problemei determ inism ului social, concret, spre problem a li
bertăţii umane.

Ralea m ilitează nu num ai pentru  o antropologie teoretică, ci şi 
pentru  o antropologie aplicată, pe care o vede realizabilă în condiţiile 
socialismului, în trucît societatea socialistă asigură condiţii favorabile 
pentru  dezvoltarea m ultilaterală a personalităţii. „Se poate întrevedea 
— spune Ralea — pentru  fiecare om, în sinul socialismului, asigurarea 
infinită a dezvoltării sale sp irituale“13.

Pe urm ele înaintaşilor, o m ulţim e de alţi teoreticieni, prin preocu
pări, desigur, variate (filosofie a culturii, axiologie, etică, umanism etc.) 
au dezvoltat de pe poziţii m arxiste un sistem de idei, legat de proble
m atica umană, care constituie o bază teoretică solidă pentru  dezvoltarea 
antropologiei filosofice la noi în ţară (С. I. Gulian, Gáli Ernő, Pavel 
Apostol, N. M ărgineanu, N. Kallós, Roth Andrei, Al. Tănase, N. Bellu, 
I. Răceanu şi alţii).

In mod deosebit ţinem  a sublinia că activitatea teoretică a acad. 
С. I. Gulian merge în direcţia argum entării necesităţii elaborării an tro 
pologiei filosofice în cadrul filosofiei m arxiste. In m ulte din studiile 
sale publicate în „Revista de filosofie“ şi mai ales în cartea sa A ntro 
pologia filosofică, aduce argum ente convingătoare în acest sens, prin tre 
care am intim : principiile şi spiritul filosofiei m arxiste, interesul socie
tăţii socialiste faţă de om; succesele ştiinţelor particulare; necesitatea 
unui dialog principial de pe poziţiile filosofiei m arxiste cu teoriile ne- 
m arxiste, etc.

După Gulian, antropologia m arxistă are ca sarcini: „cunoaşterea 
omului în vederea modelării lu i“14; sintetizarea m ărturiilor cunoaşterii 
parţiale despre om, pentru  a „constitui o disciplină globală, ferită de 
unghiul de vedere, inevitabil lim itat, al uneia sau alteia dintre ştiinţele 
particulare sau dintre celelalte discipline filosofice“15. Antropologia filo
sofică tratează problem atica omului la nivelul m aximei generalităţi.

Ideea lui Gulian că antropologia filosofică trebuie integrată în 
m arxism  este larg acceptată la noi. „Noi socotim — afirm ă A. Boboc — 
că antropologia filosofică este în tr-adevăr parte  integrantă a sistemului 
filosofic m arxist, dar ca domeniu al filosofiei aplicate, alături de filo- 
sofia istoriei, filosofia valorilor, filosofia culturii, în acest sens fiind cu 
totul îndreptăţită  o filosofie a omului şi mai departe, o filosofie a ac
ţiunii, o filosofie a ştiinţei etc.“16.

Antropologia ca ştiinţă despre om în sensul larg al cuvîntului, cu
noaşte o dezvoltare intensă şi diversificată în ţara  noastră. Insă, îşi

ЗЙ

13 Ibidem , p. 28.
14 С. I. G u l i a n ,  Antropologia filosofică, Ed. politică, 1973, p. 6.
15 Revista de filosofie, nr. 2, 1973, p. 196.
16 Revista de filosofie, nr. 8, 1974, p. 997.
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poate justifica dreptul deplin la existenţă num ai în m ăsura în care îşi 
poate dovedi valabilitatea şi u tilita tea  ei în procesul de dezvoltare a 
societăţii noastre socialiste, îndeplinind o anum ită funcţie socială. Ea 
trebuie să tindă, arată  I. Răceanu, „spre form ularea unor concluzii, ce 
ţin în cele din urm ă de -«raţiunea practică» a acţiunii sociale, de aflarea 
şi precizarea unor criterii operative de apreciere şi opţiune în tre dife
ritele direcţii de dezvoltare a actualei civilizaţii ştiinţifico-tehnice“17.

In direcţia aplicării rezultatelor cercetării antropologice a existat 
o preocupare perm anentă. In anul 1964, în ţa ra  noastră a fost înfiinţată 
„Secţia de antropologie aplicată“, care m ergînd pe linia valorificării 
rezultatelor cercetării antropologice, a desfăşurat o activitate bogată. 
Este de sem nalat în mod special efortul de a pune în practică m ăsurile 
necesare în vederea conservării şi am eliorării patrim oniului biologic al 
populaţiei, a elaborării unei linii de acţiune. De asemenea, antropologia 
aplicată a fost preocupată de introducerea studiilor antropologice în pro
cesul muncii şi valorificarea rezultatelor acestor studii. Dezvoltîndu-se 
în această direcţie, antropologia ergonomică a obţinut rezultate fru 
moase. Cercetătorii noştri colaborează cu organizaţiile internaţionale de 
profil, conlucrînd la program ul biologic internaţional de studii al adap
tabilităţii um ane, patronat de UNESCO. Ca o realizare interesantă a 
antropologiei aplicate, care nu are precedent nici în străinătate, este în 
cercarea de a construi staţiuni de supraveghere biologică a populaţiilor, 
cum este, de exemplu, staţia de la Bran.

In concluzie se poate spune că, aşezată fiind pe tem eiul teoretico- 
metodologic al filosofiei m arxiste, antropologia se dezvoltă la noi nu 
numai ne baza unor necesităţi de ordin cognitiv, ci şi pe baza unor 
necesităţi de ordin social-practic.

НАПРАВЛЕНИЯ РАЗВИТИЯ АНТРОПОЛОГИИ
В РУМЫНИИ 
( Ре з юме )

Статья предлагает себе выяснить процесс становления и эволюции румынской ан
тропологии, её специфический характер, вытекающий из её идейного содержания, методо
логии и социальной функции. Статья выясняет также, с одной стороны, процесс диверси
фикации антропологии, возникновения различных её областей, как например : физической, 
социально-культурной, психологической, генетической и прикладной, а, с другой стороны, 
процесс синтетизирования этих областей в общефилософском плане.

Анализ румынскими философами, в особенности периода между двумя мировыми 
войнами, проблематики человека с позиций сциентического рационализма, полемизируя 
с представителями иррационализма, антигуманизма, представляет для нас ценное наслед
ство, которое необходимо критически усвоить для выработки марксистской философской 
антропологии.

17 I. R ă c e a n u ,  Omul sub semnul posibilului, Ed. politică, 1974, p. 6.

3  — Philosophia — 1975



LA DÉMOCRATIE BOURGEOISE ET L’ÉLITISME PLURALISTE

LIVIU ZAPIRŢAN

Dans la sociologie bourgeoise contem poraine se m anifestent avec 
force les thèses de l ’élitisme pluraliste, de l ’orientation idéologique qui 
considère que la démocratie bourgeoise connaît une étape d ’approfon
dissem ent par l ’existence et la m anifestation dans les structures du 
pouvoir des groupes m ultiples d ’élites, expression de la tendance du 
systèm e général de la démocratie bourgeoise de diffuser le pouvoir po
litique dans les groupes sociaux constitués sur la base des critères in
dépendants des rapports de classes.

Les théories des élites qui ont des implications idéologiques, désti- 
nées à soutenir les ressources de progrès de la démocratie bourgeoise, 
se développent en liaison avec la réin terprétation des concepts fonda
m entaux de la politologie, avec la tentative d ’infuser des sens nouveaux 
aux notions qui se sont précisées dans les disputes idéologiques à con
tenus de classe. Nous avons en considération les notions de systèm e de 
la démocratie bourgeoise, polyarchie, pluralism e politique, somme nulle 
du pouvoir qui sont utilisées par les représentants de l’élitisme poli
tique pour m asquer la gigantesque force des élites dans le capitalisme, 
leur caractère de classe et par cela le formalisme de la démocratie 
bourgeoise.

L’analyse de la démocratie bourgeoise sous l’angle du concept de 
système a en vue pour un chercheur de form ation m arxiste, telle comme 
nous le m ontre L. L ô r i n c z  [1], tan t les aspects d’ordre théorique que 
ceux d’ordre pratique-politique, pour suivre le fonctionnem ent de l’ap
pareil institutionnel créé par la bourgeoise. Une telle compréhension 
de la catégorie de systèm e a le but de voir globalement et en même 
tem ps analytiquem ent les structures m atérielles et spirituelles de la vie 
politique bourgeoise, avec les rapports de déterm ination correctem ent 
m arqués, avec les sens de leur développement et ceux de l’entier. Pour 
l ’idéologie non m arxiste l’introduction du concept de système a des 
significations liées à la tentative d’assurer le fonctionnem ent du régime 
politique bourgeois. Ainsi, pour M. D u v e r g e r  la politique même 
est une activité spécifique qui assure l’intégration sociale, capable de 
vaincre les antagonismes inter-hum ains, [2] ce qui fait que le problème 
principal de la vie politique soit le pouvoir. En ce sens le système po
litique devient dans la conception de G a b r i e l  A l m o n d  un ensemble 
particulier d ’interactions lié au système social global, qui établissent 
des „im puts“ et „outputs“, avec un ensemble de propriétés entre les
quelles il y a le champ d’application, les interdépendances et les lim ites 
de manifestation. Parm i les élém ents structuraux  du système politique 
il y a les institutions qui ont un sta tu t légal dans l’exercice de la con
tra in te  sur les individus mais aussi les groupes constitués superstructu- 
ralem ent et les groupes nondifférenciés tel que les castes, les clubs, etc. 
[4]. Dans cette vision les élites apparaissent comme des groupes sociaux
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informels qu ’on peut surprendre dans le contourage du système politique 
quoique leur rôle puisse être  surpris seulem ent par le dépassem ent in
terp réta tif des données mises en évidence par la recherche du politique.

Celui qui a mis en évidence le plus éxplicitem ent la finalité idéo
logique du concept de systèm e a été D a v i d  E a s t o n ;  pour lui les 
problèmes du systèm e se réduisent à un seul: quelles sont les condi
tions de son persistance si le monde est dans un continuel changement, 
dans une perm anente transform ation? [4]. Pour comprendre le dyna
misme du systèm e politique, l’au teur affirm e le rôle des facteurs de 
décision, des groupes sociaux qui généralem ent s’exprim ent au nom du 
système, des facteurs nommés autorités, capables d ’assurer le dépasse
m ent du moment statique de l’analyse systémique. Ces autorités, dans 
le système de la démocratie bourgeoise, ont un caractère de classe et 
im prim ent au développement du système une orientation déterm inée 
par des intérêts de classe bien définis. Ainsi l’analyse systém ique pos
sède un tra it de positivisme et un dépassem ent de la vision proposée 
par elle sur le politique est possible seulem ent par la reconnaissance 
des valeurs spécifiques à la classe dominante.

Dans la tentative de dépasser cette nőtte abstraite de l ’analyse 
systémique, de nom breux auteurs affirm ent qu ’il est fructueux de pré
senter la démocratie bourgeoise comme un cadre qui règle l’activité d ’un 
très grand nombre de groupes sociaux, qui assure leur participation 
égale à la distribution et à l’exercice du pouvoir. En ce sens chaque 
groupe social devient un générateur d ’élites et le fonctionnem ent du 
gouvernem ent reste une fonction de l ’équilibre entre les groupes éli
taires. La démocratie bourgeoise se constitue dans cette vision comme 
cadre pour la sélection des élites et le réglateur de leurs rapports. Il 
y a des auteurs qui ont mis un signe d ’égalité entre les classes sociales 
et les groupes des élites, en considérant qu’il y a des classes sociales 
avec une vocation particulière déterm inée par leur nature et leurs fonc
tions politiques de détenir une position de préém inence dans les h ié
rarchies de pouvoir. Ces auteurs continuent la ligne de pensée qui a été 
inaugurée par Gaetano Mosca avec son idée que les classes dom inantes 
constituent les élites et les classes dominées les non-élites. Selon d ’autres 
auteurs, parm i lesquels il y a J. P o r t e r  [5] chaque classe sociale se 
divise en deux parties — l’élite et la non-élite, ce qui fait que même 
les classes dominées, y compris le prolétariat, se form ent une élite 
propre.

L’analyse des rapports des élites ainsi constituées a été réalisée 
par R. A r o n  dans un article connu [6] où il propose une structuration 
des masses et des oligarchies. Dans la dispute entre la démocratie et 
l’élitisme, qui a divisée la sociologie politique de la prem ière moitié de 
notre siècle, selon l’expression de P. B i r n b a u m  et F. C h a z e 1 [7] 
R. Aron soutient un point de vue unificateur parce qu ’il croit que l ’éli
tisme et la démocratie sont pleinem ent compatibles. Dans la société, 
affirm e Aron, on distingue la classe politique, qui détient réellem ent les
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fonctions gouvernem entales, . de la classe dirigeante qui exprim e l ’en
semble d ’individus qui, par leur pouvoir économique et social, influen
cent les décisions de la sphère politique. La classe dirigeante, qui a
une sphère plus large, englobe la classe politique mais dans la société 
industrielle elle comprend encore plus: les détenteurs du pouvoir spi
rituel, les propriétaires des moyens de production, les fonctionnaires et 
les managers, les leaders de l ’opinion de masse. Ces groupes d ’élites,
qui entretiennent de complexes rapports, constituent ce que l ’au teur
nomme la structure  de la classe dirigeante qui donne la m esure du dé
mocratisme d ’un régime politique. Si les groupes qui composent la 
classe dirigeante ont la possibilité de se livrer ouvertem ent à la bataille 
politique pour le pouvoir le régime a un caractère démocratique. Par 
conséquent la démocratie bourgeoise se développera par l’équilibre dans 
la lu tte  des groupes qui composent la classe dirigeante. Ainsi le régime 
politique n ’est plus le résu lta t des rapports des classes sociales mais il 
est exclusivem ent detérm iné par les rapports qui existent en tre  les 
élites dominantes.

Préoccupé par l ’analyse des conditions de la démocratie bourgeoise, 
G i a n f r a n c o  P a s q u i n o  considère que son optime fonctionnem ent 
est a ttein t si on peut équilibrer les rapports sociaux des groupes d’élites 
et de non-élites entre un certain nombre d ’élites ou une seule élite. Le 
modèle élitiste pluraliste se constitue quand il y  a une perm anente ten 
tative d’équilibrer les rapports sociaux des classes sociales et des élites 
qui les conduisent, sans que ces rapports soient déterm inés par la struc
tu re  de classe et les relations du capitalisme contemporain [8].

M. A r c h e r  et G. G i n e r  font l ’analyse des rapports des struc
tures sociales et des élites politiques pour constater que la tendance 
principale de la vie politique est la concentration du pouvoir à cause 
de laquelle les structures sociales génèrent une classe m inoritaire diri
geante e t les élites sont représentées par les sommets des hiérarchies 
sociales. Ces auteurs considèrent que la société capitaliste contempo
raine présente un tableau complexe des structures du pouvoir dont la 
finalité fonctionnelle est le bien-être des individus. Dans chaque secteur 
l ’É tat doit être conduit par les élém ents d ’élite, ce qui déterm ine au 
niveau global de la société l ’éxistence d’un très grand nombre de groupes 
élitaires: 1) les élites politiques, composées de parlem entaires, de m i
nistres, chefs de partis, leaders des organisations sociales; 2) les élites 
des fonctionnaires qui assurent l ’expertise technique des processus so
ciaux qu’elles conduisent; 3) les élites m ilitaires, les élites scientifiques, 
avec un rôle consultatif plus ample, qu ’on leur accorde, du secteur éco
nomique à l ’exploitation de l ’énergie nucléaire. On peut ajouter les 
élites des intellectuels et des spécialistes dans la direction des affaires 
qui exercent leurs influences sur l ’opinion publique par l’interm édiaire 
des moyens mass-media et le contrôle de l ’éducation [9].

On retrouve une position théorique analoque chez K. D e u t s c h ,  
qui considère le gouvernem ent comme un mécanisme de pilotage des
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masses, générateur d ’une élite générale et des élites spéciales, fonc
tionnelles, qui dirigent une sphère de la лае sociale [10]. Parm i celles-ci 
l’au teur évoque les élites politiques, économiques et m ilitaires, aux 
quelles on ajoute, par quelques chercheurs comme H. H v e e m, les 
élites de la politique extérieure, composées de spécialistes e t de repré
sentants d ’autres élites qui se consacrent à l ’élaboration et à la direc
tion de la politique extérieure [11].

En désignant des différenciations de même ordre avec K. Deutsch, 
S. K e l l e r  parle des élites stratégiques, qui conduisent au niveau de 
l’ensemble politique et des élites ségmentales, aux niveaux des compar
tim ents de la vie sociale-politique [12].

Préoccupé par l’exégèse de l’élitism e en entier, le sociologue G e r- 
r a i n t  P a r r y  regarde les relations de l’élitism e pluraliste, ou selon 
son propre expression du néoélitism, avec le gouvernem ent démo
cratique [13]. Celui-ci est le point de rencontre pour la pression des 
groupes d ’in térêts et sa principale mission et de refléter avec un plus 
de fidélité les rapports de forces de la scène politique, pour découvrir 
le plus grand nombre des facteurs communs de celles-ci. D. T r u m a n  
m ontre le fait que dans ces rapports entre les élites, chaque groupe suit 
ses propres valeurs, les sources et les méthodes de garder l ’influence 
et de poursuivre les in térêts [14].

Cette thèse conduit P arry  à soutenir que le pluralism e élitiste en 
entier est l’assertion des politologues liés au m ythe libéral, qui croient 
que la démocratie peut être  sauvée dans les conditions d ’une concentra
tion accentuée du pouvoir. Dans la m esure où il est le phénomène qui 
définit la politique contemporaine, l’élitisme peut constituer un élém ent 
compatible avec la démocratie seulem ent s ’il représente une politique 
d ’un très grand nombre de groupes sociaux.

Le représentan t le plus connu de l’élitisme pluraliste reste Robert 
Dahl, préoccupé de découvrir les solutions de l’efficience du fonctionne
m ent de la démocratie bourgeoise. Les analyses de Mills sur l ’élite du 
pouvoir aux U.S.A. ont m ontré justem ent que la vie politique de ce 
pays est conduite par une élite unitaire  qui domine les secteurs sociaux- 
politiques de base, sans ten ir compte de l ’opinion des masses. Con
trairem ent à cette position qu’il critique avec force R. D a h l  propose 
le concept de polyarchie, par lequel il désigne la forme de la démocratie 
bourgeoise dans laquelle le pouvoir est exercé par un grand nom bre 
de groupes sociaux-politique organisés [15].

Les conditions de la réalisation de la polyarchie affirm ent la né- 
céssité d ’une large autonom ie pour les groupes et les organisations so
ciales qui aspirent au pouvoir. À l’in térieur de chaque groupe il doit 
y avoir une rigoureuse séléction des leaders, capables de servir les in té
rêts du groupe avec toute leur conviction et leur savoir-faire. Dans les 
conditions de la révolution téchnique-scientifique le leader m ésianique 
et fanatique est rem placé par le leader persuasif, m aître des dernieres 
données du domaine qu ’on lui confie. La polyarchie doit compliquer
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le plus possible le réseau des leaders renforceant ainsi les in terdépen
dances réciproques sur la verticale des structures du gouvernem ent et 
sur les palières horizontales. Le leader d ’élite devient le centre de con
centration des in térêts de son groupe, celui qui analyse les inform ations 
politiques selon le spécifique des valeurs qu ’il apprécie, au nom des
quelles il critique et diréctionne l ’activité du groupe. Ces rapports d’éga
lité des groupes qui aspirent au gouvernem ent dem andent le principe 
de la séparation des pouvoirs. Sans pouvoir réaliser une analyse des con
ceptions qui exprim ent dans les théories politologiques et juridiques 
d’aujourd’hui la thèse de la séparation des pouvoirs, nous pouvons con
sidérer avec L. Lorincz que la séparation des pouvoirs n ’est pas en con
tradiction avec le concept de système unitaire des organes de l ’État 
bourgeois, l ’essence de la position étan t idéologique. Par l’intérm édiaire 
de cette théorie on cherche à dim inuer la rôle des organes représen
tatifs de l’État pour accréditer l ’idée qu ’à la réalisation du pouvoir 
doivent participer dans une plus large m esure et sans médiations les 
organisations de classe de la bourgeoisie. L’élitisme pluraliste utilise 
cette implication de la conception sur la séparation des pouvoirs et n ’a 
pas en vue les possibilités de dém ocratiser la vie politique que la sé
paration des pouvoirs pourrait réclamer.

Cette interprétation est justifiée par la thèse selon laquelle une 
condition de la polyarchie est la circulation des élites. R eprenant les 
thèses de V. Pareto sur la nécessité de sauver le régime politique bour
geois par la continuelle séléction des éléments vigoureux qui soutiennent 
une ancienne élite, R. Dahl m et en relief la mission fondam entale de 
la circulation des élites, celle d ’em pécher les actes de révolutionner 
un certain gouvernem ent. La polyarchie doit assurer avec nécéssité la 
continuité du régime politique donné par l’établissem ent d ’un taux  de 
la circulation qui garde une étroite liaison entre les anciennes élites et 
les nouvelles.

Le but idéologique du raffinem ent de l’argum entation des thèses 
de la démocratie bourgeoise est évident lorsque Dahl lui même pré
sente la situation statistique de la séléction des leaders politiques aux 
U.S.A. et de l ’activisme politique, en dépendance directe de la position 
sociale et de la dimension de la propriété privée qui est la base de 
l’activité des élites. L’accès à une position d ’élite et par là au gouver
nem ent politique de la société reste pour l ’individu un objectif déter
miné par la fortune qu’il détient. F. L u n d b e r g  a dém ontré que dans 
les conditions actuelles de la rétribution maximale pour une activité 
réalisée aux U.S.A. on a besoin de siècles pour „gagner“ une fortune 
modeste en comparaison des grandes richesses de l’élite américaine [16].

Il est significatif que certains sociologues nonm arxistes ont saisi les 
contenus idéologiques des discutions sur le caractère unique ou p lu ra
liste des élites. N. P o u l a n t z a s  considère que les thèses de l’élitisme 
pluraliste cherchent à assurer la fonctionnalitée du régime capitaliste 
et dans le plan idéologique le refus de l ’argum entation m arxiste sur le



spécifique du politique comme mécanisme de dom ination d ’une classe 
sur les autres, ce qui déterm ine le contenu concret de l’activitée poli
tique. Le pluralism e élitiste détache en autonom isant la politique de 
l ’activité social-économique d ’ensemble qui reste un cadre neutre face 
aux lu ttes politiques des élites [17].

Plus loin sur la voie de la critique de l’élitisme pluraliste va R. 
M i l i b a n d  qui considère que les élites appartiennent aux classes do
m inantes [18].

Celui qui a reconnu que l ’élitisme s’oppose ouvertem ent au m arxism e 
est T. B. B o t t o m o r e  [19]. Pour lui la démocratie bourgeoise est 
pleinem ent compatible avec l ’élitism e si elle est conçue comme un 
système politique qui assure des chances égales de participation au 
gouvernem ent, sur la base de la libre compétition. L’expression de cette 
égalité des opportunités est le systèm e électoral, qui engage la bataille 
du pouvoir pour chaque citoyen.

L’élitisme pluraliste constitue une tentative de présenter la dé
m ocratie bourgeoise comme une forme de vie politique en m esure 
d ’assurer le progrès social-historique, de développer l ’initiative politique
des masses.

Ses positions fondam entales ont en vue la possibilité de concrétiser 
les thèses générales de la démocratie pluraliste au niveau des relations 
des élites. Sa signification fondam entale sur le plan idéologique est la 
tentative de sous-estim er le rôle des relations de classe dans la déter
m ination de l’essence de la démocratie bourgeoise. L’État n ’est pas re 
présenté comme un instrum ent de dom ination d ’une classe, dans notre 
cas de la bourgeoisie, mais comme un arb itre  des élites, elles-mêmes 
représentatives pour les opinions des masses.

Le plus clairem ent a critiqué le systèm e entier de la démocratie 
bourgeoise, et dans ce cadre de l ’élitism e pluraliste, le sociologue C. W. 
M i l l s  [20]. La classe dom inante dans la société capitaliste, et en par
ticulier des U.S.A., présente une élite unitaire  comme une caste bien 
fermée. Les activités de l ’appareil de l ’É tat sont exclusivem ent assujéties 
à cette élite et aucun chercheur ne doit pas se dem ander à qui sert la 
continuelle concentration du pouvoir. L’élitism e pluraliste ne peut pas 
m asquer l ’essence de classe de la démocratie bourgeoise, le fait que 
cette essence n ’a pas changée, quoiqu’elle ait de nouvelles formes de 
manifestation.
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DEMOCRAŢIA BURGHEZA ŞI ELITISMUL PLURALIST 
(R ezu m at)

In tre  orien tările  ideologice care afirm ă de pe poziţii nem arxiste procesul de 
adîncire a dem ocraţiei burgheze se află şi elitism ul p luralist, care consideră că 
structu rile  sociale şi de pu te re  în capitalism ul contem poran prezintă o m ultitudine 
de grupuri sociale care participă la  conducerea politică a societăţii, asigurîndu-se 
dezvoltarea participării m aselor la  punerea şi rezolvarea tu tu ro r problem elor so- 
cial-politice. P rezentîndu-se principalii reprezentanţi — J. P orter, R. Aron, M. A r
cher, D. T rum an, R. Dahl, T. B. Bottom ore şi conceptele ce exprim ă poziţiile lor 
elitiste pluraliste, articolul respinge aceste teze pe baza concepţiei m arx iste  despre 
esenţa dem ocraţiei.



UN MODEL BAZAT P E  DESCOM PUNEREA LIN IA R Ă  
A PRO BA BILITĂ ŢILO R CONDIŢIONATE

C .  IAXCU

Folosind datele din [1], ne propunem  să determ inăm  măsura în care 
indicatorii : demografico-ecologic (Ţ), economic (i2) şi al nivelului de tra i 
şi cultură (ia), influenţează starea de urbanizare a comunelor din judeţul 
Cluj. Considerăm în acest sens că din răspunsul pozitiv pe care-1 dau in telec
tualii la întrebarea „dacă vor să-şi construiască locuinţă în localitatea în 
care lucrează actualm ente”, după cum şi din răspunsul negativ la în treba
rea „ a ţi dori să lucraţi în a ltă  loca lita te?” putem  crede că ei doresc să 
se stabilească în localitatea respectivă. în  continuare admitem  ipoteza 
că nivelul de urbanitate  al comunei influenţează răspunsul la aceste în tre
bări. Atunci, pe bună dreptate ne putem  pune întrebarea „în ce m ăsură 
influenţează cei trei indicatori iv i2 şi i 3 dorinţa de a-şi construi locuinţă 
şi dorinţa de a lucra sau nu în a ltă  localitate şi prin urm are stadiul de 
urbanitate  al comunei respective” .

Pentru  aceasta vom folosi modelul de descompunere liniară a proba
bilităţilor condiţionate [2], [3], [4].

Va trebui, pentru  a aplica acest model, să dichotomizăm mai întîi cei 
3 indicatori. Acest lucru îl facem după urm ătoarea lege :

I ik dacă ik <£ [0, Metk ] 
k ~  \ ik s«fi dacă ik e ] M e ik, 100]

unde k =  1, 2, 3 şi M  eik este mediana seriei ik.
în  acest mod cele 74 de comune [1], sínt distribuite după cum se vede 

în tabelul urm ător :

T abel 1

h in f. H su p .

*2 in f. l 2  su p . г 2 in f . г2  su p .

l 3 in f. *3 su p *3 in f . l 3 su p . г3 in f. г3 su p . г :  iu f . г 3 su p .

11 1 3 7 6 6 7 1 4 1 0

0 0 0 0 0 1 0 1 0 O i l 1 0 0 1 0 1 П О 1 1 1

Din calcule s-a obţinut :

Mea  =  29,55, Mei2 =  44,9 şi Mei3 =  46,0

Mai departe construim  tabelele 2 şi 3 de mai jos, care dau distribuţia 
intelectualilor în aceste comune după cele două întrebări puse mai sus.
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Tabel 2
ltepartiţia intelectualilor rare nu posedă locuinţă şi procentul celor care doresc să îşi 

construiască locuinfă unde lucrează

11 inf. l \ sup.

*2 inf. *2 sup. *2 inf г2 sup .

*3 inf. l 3  sup. *3 inf. *3 sup. l 3 inf. г 3  sup. *3 inf. l 3  sup.

frecv.
abs.

151 214 129 172 136 120 425 331

% 7,9 3,7 14,7 5,2 6,6 4,1 9,1 7,6
stări 000 001 010 011 100 101 110 111

T a b e l 3

Hepartifla intelectualilor după cel 3 indicatori şi procentul celor care nu doresc să lucreze in
altă localitate

1 inf

*2 inf. г 2 sup. *2 inf. l 2  sup

*3 inf. г 3 sup. * 3 in f ^3 sup. l 3  inf. г3 sup. г3 inf. l 3 sup.

frecv.
abs.

161 238 132 182 146 126 481 351

0 //0 21,7 22,2 28,0 25,2 20,5 22,2 39,9 32,4
stări 000 001 010 011 100 101 110 111

Observăm că aceste tabele au o linie pe care stă  scris „frecvenţe abso
lu te”, a doua pe care scrie „ % ” şi a treia cu notaţia  „ s tă rii” . La linia „frec
venţe absolute” este trecu t pentru  fiecare stare, num ărul intelectualilor 
din comunele stării respective. Aşa de pildă în starea „011” în cele 6 comu
ne (tab. 1) sín t 172 intelectuali care nu au locuinţă proprie (tab. 2), şi 
182 de intelectuali care au fost anchetaţi (tab. 3). La linia procentelor 
sín t calculate procentele celor ce vor să-şi construiască locuinţe în locali
ta tea  în care lucrează actualm ente (tab. 2) şi procentul celor ce nu doresc 
să lucreze în a ltă  localitate (tab. 3). Adică în starea „01Г (tab. 2), 5,2% 
vor să îşi construiască locuinţă d intre cei 172, şi în (tab. 3) starea „011” 
,25,2% din 182 nu doresc să lucreze în a ltă  localitate.

Stările au fost notate prin convenţie pentru  4  iuf. —»0 şi 4 sup -* 1, 
adică pentru  starea i 1 inf., f2suP., f35up -*-„011” .

în  acest mod de lucru nu ne interesează legăturile reciproce între cei 
3 indicatori ix, i2 şi i 3. Mai m ult, noi presupunem că ei contribuie în mod 
independent la determ inarea gradului de urbanitate.

Pentru  afirm aţia favorabilă că gradul de urbanitate  al comunei are 
o influenţă asupra stabilizării rezidenţiale a intelectualilor în mediul ru 
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ral (respectiv construcţia de locuinţă şi non dorinţa de a lucra în a ltă  loca
litate) şi că iv i2, i 3 influenţează stadiul de urbanitate , vom introduce pro
babilităţile p i,mnp iar pentru  cea nefavorabilă p 0„mP — unde ,,m np” este 
simbolul stării pentru cele 8 cazuri care le avem aici.

Aşadar, va trebui să determ inăm  16 probabilităţi de acest gen. Dacă 
acum vom introduce şi măsurile acestor indicatori i v i2, i 3, pe care le vom 
nota respectiv cu ax, ay, az după cum şi măsurile influenţei factorilor ne
cunoscuţi notate cu e0 şi ev  vom putea scrie un sistem de 16 ecuaţii, pe care 
însă îl vom putea reduce după cum se vede mai jos [4].

Avem deci sistemul (S)

(S)

/*1,000 =
P 0,000 =  &y +  e 0 Afirm aţia că indicatorii iv i2,
P 1,001 = az +  el i3 influenţează răspunsul este a-
/*0,001 =  a x +  a y ~b e o adevărată sau falsă — deci />0, ,mp +
P 1,010 =  a y +  e i +  Pi, mnp== 1 adica .
P 0,010 =  a x +  a z +  e 0
P 1,011 =  a y +  az +  ei (1) a x  - f  a y  -(- a x +  e2 +  e0 =  1.
P 0,0 11  

Pl, 1 0 0  

P 0 ,1 0 0  

/ * 1,101  

/ * 0,101  

/ * 1 ,1 1 0  

P 0 ,1 1 0

ax
a .

— ax +
=  dy
=  a ,  +  a y

+  e0 
+  el 

ay +  az +  eQ
дг“Ь el

“b 6o
+  el

a, +  e0
P i,m =  «, + dy + az +  ei
P 0,111 eo

/*1,000 — - e1
/*1,001 = «. +  e1
/*1,010 = aУ +  ei
/*1,011 = dy + я, +

(5 ) \ P 1,100 =  a, +  el
/*1,101 =  «, a* +  ei
/*1,110 = + dy +  ei
p  1.111 =  ax + dy + +  ex

l l =  ax + dy + +  ei

De aici este uşor să vedem 
că putem  considera numai 8 ecuaţii, 
celelalte 8 deducîndu-se uşor în 
baza relaţiei (1).

Aşa că vom putea scrie un 
sistem  de nouă ecuaţii indepen
dente. Să le luăm  pe cele cores
punzătoare probabilităţilor favo
rabile.

Num ărul necunoscutelor fiind 
mai mic decît num ărul ecuaţiilor,
rezolvarea o facem prin metoda 
celor mai mici pătra te .

în  acest sens vom nota suma pătrate lo r abaterilor frecvenţelor obser
vate empiric de la cele teoretice cu :

Q  —  ( P  1 ,0 0 0  e l ) 2 “ b  ( /* 1 ,0 0 1  а л e l ) 2 4 "  ( /* 1 ,0 1 0  a y  e i ) 2 “ b  ( /* 1 ,0 1 1

- a y - a s -  e t f  +  (/>lil00 -  ax — e t f  +  {р1Л01 -  ax ~  az -  e,)2 +  (p1>110 -

a x  a y  e l ) 2 +  ( /* 1 ,1 1 1  a x  a y  a z  e l ) 2
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Condiţia ca expresia Q să fie minimă este da tă  de anularea derivatelor 
parţiale în raport cu ax, ay, a„ ev  adică :

(2)
dQ  _ dQ  __ dQ  dQ
~ ~  1 1 =  T -  =  o sauО&х ÓCfy (/£ 1

4 ax —2a y — 2 az — 4e1 =  0

( 2 ' )

a
ß — 2 a 
y - 2 a :
8 — 4a „ —4a

4ay — 2a,
2ay — 4a, 

4a,

4e1 =  0 
4ex =  0 
8 ^  =  0

Rezolvînd acest sistem se obţine [4] :

1 ( s \
e« = î ( e ' î )

(3)

î i  =  - ( «2 {
« +  ß +  y)

unde a =  A.ioo +  Pi.no +  P î.ioi +  А л и

ß = A-010 + Pl.110 + Pl.on 4" A,111 
У — Pl,001 +  pl,101 +  Pl.on +  Pi,ni
8 =  P 1,000 +  p l,100 +  A,oio +  pl.no  +  A , 001 +  Pl, 101 +  A ,011 +  A ,111

Din ecuaţia ultim ă a sistemului (5') vom obţine e0. în  cazul nostru
pentru tabelul 2 avem

« =  0,274 

ß =  0,366 

y =  0,206

S =  0,589, -  =  0,294
2

ax =  1  (0,274 -  0,294) =  I  (-0 ,0 2 0 ) =  -0 ,0 1 0  

ay =  1  (0,366 -  0,294) =  1  (0,072) =  +  0,036
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я, =  -  (0,206 -  0,294) =  -  (-0 ,0 8 8 ) =  -0 ,0 4 4

589 0,846
2

deci : ex =  0,083 

e0 =  0,935, 

pentru tabelul 3 

а =  1,150 
ß =  1,255
у =  1,020

ay >  ax >  a

J =  i  (0,589 -  0,423) =  i- (0,166)

ceea ce verifică rezultatul din [1].

S =  2,121 -  =  1,060 
2

ax =  ~  (1,150 -  1,060) =  -i (0,090) =  0,045 

ay =  1  (1,255 -  1,060) =  1  (0,195) =  0,097 

a, =  i  (1,020 -  1,060) =  I  (-0 ,040 ) =  -0 ,0 2 0

din nou avem : ay >  ax >  я,.

e, = 1  [2,121 -  =  1(2,121 -  1,712) = -  (0,409) =  0,
2  ̂ 2 J 2 2

204

e0 =  0,674.

Valoarea lui e0, destul de mare pentru  cele două cazuri, respectiv e0 =  
=  0,935 şi e0 =  0,674, exprim ă existenţa altor factori laten ţi care deter
mină un răspuns defavorabil. Vedem normal acest lucru, deoarece cînd 
se pune problema stabilirii rezidenţiale a intelectualului în comuna oare
care Ck, k =  1,74, el ţine cont de m ult mai m ulţi factori decît cei 3 
indicatori i u i2, i3 care şi aici s-a dovedit că au o influenţă în relaţia ay >  
>  «„ >  relaţie ce există şi între mărimile lor [1].

Pentru  a şti dacă ipoteza este acceptabilă vom compara probabilită
ţile observate cu cele teoretice.

Vom calcula deci probabilităţile teoretice cu ajutorul ecuaţiilor siste
mului (S') folosind probabilităţile observate.

Pentru  probabilităţile observate — tabelul 2 — avem urm ătoarele 
valori :
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(/>!, 000 =  0,079

Pl 001 =  0,037

Pl 010 =  0,147

Pl 011 =  0,052

Pl 100 =  0,066

Pl 101 =  0,041

Pl 110 =  0,091

\Pl 111 =  0,076

de aici folosind ecuaţiile, 
din sistemul (5') vom avea

1P î.ooo — A — 0,083
Pi.ooi =  Я, +  e1 =  -0 ,0 4 4  +  0,083 =  0,039 
p li010 =  ay +  ex =  0,036 +  0,083 =  0,119 

)  P i,ou =  Яу +  А +  e1 =  0,036 +  (-0 ,044 ) +  0,083 =  0,075
Pl , 1 0 0  =  ax +  ex =  -0 ,0 1 0  +  0,083 =  0,073
p i ,loi =  as +  az +  <?! =  -0 ,0 1 0  -  0,044 +  0,083 =  0,029
/*1,110 — ax +  ay +  et =  —0,010 +  0,036 -f 0,083 =  0,109

i Р и т  =  ax +  ay +  az +  ex =  0,065

Să comparăm probabilităţile observate cu cele teoretice în tabelul 4

T a b e l 4

observate 

calculate

în  mod analog vom obţine pentru  cazul doi

T a b e l 5

observate

calculate

^1,000 ^1,001 P l  010 Pl ,  011 /*1.100 £l,101 £l,110 A m

0 ,2 1 7 0 ,2 2 2 0 ,2 8 0 0 ,2 5 2 0 ,2 0 5 0 ,2 2 2 0 ,3 9 9 0 ,3 2 4

0 ,2 0 4 0 ,1 8 4 0 ,3 0 1 0 ,2 8 1 0 ,2 4 9 0 ,2 2 9 0 ,3 4 6 0 ,3 2 6

£l,000 £l,001 £l,010 £ l,0 U £ ы о о £ i ,io i £  i ,n o A , i u

0 ,0 7 9 0 ,0 3 7 0 ,1 4 7 0 ,0 5 2 0 ,0 6 6 0 ,0 4 1 0 ,091 0 ,0 7 6

0 ,0 8 3 0 ,0 3 9 0 ,1 1 9 0 ,0 7 5 0 ,0 7 3 0 ,0 2 9 0 ,1 0 9 0 ,0 6 5
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Se observă că probabilităţile sínt sensibil apropiate, ceea ce înseam
nă că ipoteza este admisibilă.

Mai mult, această m etodă de prelucrare rafinată a datelor este o re
plică a metodei utilizate în studiul [1]. în  felul acesta considerăm că rezul
tate le  prezentate în cele două studii au un grad înalt de confidenţă.
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A MODEL GROUNDED ON LIN EA R  BREA KING  UP OF CONDITIONAL PROBA BI
LITY  INTO CONSTITUENT PARTS 

( Summar y)

In  the study [1] was shown the relationship between the following indicators: i , (ecolo 
gical-demographical) ; г2 (economical) ; г3 (of the level of living and culture). In  the present 
study the indicators (iv  i a, and i3) were introduced in a new model under the form of 
three measures : (ax , ay, and az). By following this model we proved the validity of the 
former findings [1] for we got the same resu lt: ay >  ax >  az.

In  adition, it  was checked up the hypothesis th a t the level of urbanisation of th e 
commune C,, i =  1,74 influences the answers at the questions: ,,If the intellectuals would 
like to  build a house in the locality in which they are working now "  and „would like to 
work in  another locality?"



RÔLUL UNOR FACTORI NÖNINTELECTUALI DE PERSONALITATE 
IN DETERMINAREA REUŞITEI ŞCOLARE

T IB E R IU  K U LC SÁ R

Datorită complexităţii variabilei „reuşită şcolară“ (fig. 1) o parte 
considerabilă a varianţei realizărilor şcolare nu  poate fi explicată prin 
nivelul de inteligenţă, factori pedagogici etc., ci p rin  factorii ex tra in te- 
lectuali ai personalităţii elevulu. Elevul nu este num ai inteligenţă, ci 
şi em otivitate, dorinţe, im pulsuri, care trebuie avute m ereu în  vedere, 
deoarece inteligenţa acţionează după modul în care o mobilizează şi o 
orientează factorii em otiv-activi ai personalităţii. Problem a inteligenţei 
şcolare nu se poate aborda fără referiri la motivaţie, afectivitate etc., 
ele fiind aspecte corelate ale personalităţii. Elevul îndrăgeşte activitatea 
şcolară (literară, m atem atică, tehnică etc.) în care el trăieşte sentim en
tu l succesului, şi de regulă evită activităţile în care, din cauza ap titud i
nilor mai puţin  dezvoltate, apare pericolul insuccesului. Factorul x , p re
conizat de W. P. A lexander şi situat în nucleul aptitudinii şcolare de 
P. E. Vernon, exprim ă aceeaşi im portanţă a factorilor nonintelectuali în 
condiţionarea reuşitei şcolare. Inteligenţa şcolară nu poate fi diagnosti
cată în mod izolat. In „m ăsurarea“ ei trebuie să ţinem  seama de întreaga 
personalitate a elevului. Existenţa interdependenţelor în tre  inteligenţă 
şi celelalte aspecte ale personalităţii nu face imposibilă diagnosticarea 
exactă a aptitudinilor. Dar neglijarea legilor interacţiunii este o sursă 
sigură a diagnosticării incorecte. Inadaptarea şcolară, prin  urm are, este 
întotdeauna m ulticauzală.

Inteligenţa şcolară nu  este singurul factor determ inant al perfor
m anţei şcolare. Sínt elevi care în pofida rezultatelor slabe la o m aterie, 
la un profesor, obţin rezultate şcolare bune la un alt obiect de învăţă-
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m înt sau la un alt profesor. Reiese, că inteligenţa şcolară nu este o 
valoare psihică absolută. Eficienţa ei este condiţionată m ereu de în 
treaga viaţă psihică a elevului, mai ales de particularităţile  afectiv-mo- 
tivaţionale şi conative ale personalităţii. Lipsa de stăpînire, instabilitatea 
emoţională, anxietatea etc. pot deregla inteligenţa şcolară a elevului.

Lucrarea de faţă urm ăreşte relevarea rolului unor factori interni 
nonintelectuali în condiţionarea reuşitei şcolare.

Metodica cercetării. Probele psihologice aplicate în vederea elabo
rării profilului psihologic al elevului au fost: W.I.S.C.; Binet—Simon; 
Bender—Santucci; M. P. Raven; Goodenough; probe piagetiene; probe 
form ative; T.A.T.; chestionarul Rousson.

Inform aţii complementare despre elev s-au adunat prin: anchetă 
socială, convorbire cu părinţii, profesorii şi psihologul şcolii.

Au fost exam inaţi 138 elevi slabi la învăţătură: 38 din clasele I—III; 
60 din V—VI şi 42 din VII—VIII.

Evaluarea reuşitei şcolare s-a făcut pe baza opiniei profesorilor şi 
a m ediilor trim estriale şi anuale la diferite obiecte şcolare.

Prezentarea rezultatelor. In  urm a exam inărilor s-a constatat o ten 
dinţă de creştere a rolului factorilor nonintelectuali, pe m ăsura trecerii 
de la o clasă la alta, în determ inarea reuşitei şcolare (tabel 1).

Tabel 1
Ponderea factorilor nonintelectuali în determinarea reuşitei şcolare

Clasa
Numărul elevilor slabi la învăţătură Cauze

nonintelectuale %Total Cu nivel intelectual bun

I - I I I 36 13 36,1
V -V I 60 24 40,0

V II -V I I I 42 22 52,3
T o t a l 138 59 42,7

1. Atitudine negativă şi anxietate. învăţarea intelectuală şi cea 
afectivă sín t strîns legate. Ele apar şi se dezvoltă sim ultan, în relaţie 
reciprocă. Factorul afectiv, inclusiv cel atitudinal, constituie principala 
forţă motrice a acţiunii cognitive, care — dacă este încununată de 
succes -— întăreşte, consolidează factorul afectiv (A. N. Frandsen).

A titudinea preşcolarului de grupă mijlocie este încă neutră faţă de 
şcoală. Această atitudine neutră, datorită  m ediului (de exemplu, dacă 
în fam ilie este deja un elev) se poate transform a, la v îrsta  preşcolară 
mare, în tr-o  puternică dorinţă de a in tra  în rolul de elev. Preşcolarul 
mare, caracterizat prin tr-o  curiozitate predom inant perceptivă, vrea să 
fie elev! Dar după 3—5 ani de şcolarizare, tocmai cînd copilul — sub 
influenţa şcolii — ar trebui să treacă la curiozitatea epistemică (D. E. 
Berlyne), se observă la unii elevi o schim bare radicală în atitudinea lor 
faţă de şcoală. In  locul dorinţei, plăcerii, apare dezinteresul sau chiar 
atitudinea negativă (A. Chircev). Această schim bare în atitudine nu

4  — Pbilosophi* — 1875
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apare în mod brusc. Există întotdeauna, arată  M. Prudhom m eau, indici 
relevanţi ai apariţiei ei. Orice eşec care nu este observat la tim p şi com
pensat rapid de către profesor sau psiholog poate antrena un  proces de 
inadaptare, un şoc pe care-1 va suferi copilul. Inadaptarea şcolară are 
un efect im ediat asupra personalităţii elevului. Copilul se resem nează 
sau renunţă devenind amorf, sau se revoltă îm potriva insucceselor pe 
care nu reuşeşte să le învingă, încearcă compensări prin  care vrea să 
dovedească pentru  el însuşi că şi el poate să reuşească în unele lucruri, 
ceea ce uneori duce la violenţă, la fu rt etc., iar alteori la frică de in
succes.

Şcolarii mici raportează frica lor faţă de şcoală la frica de sancţiuni 
(dojana, pedeapsa). Se pare că ei încă nu observă, nu trăiesc sentim entul 
insuccesului decit după sancţionarea lui. La vîrsta  şcolară mijlocie elevii 
fac aluzie la nem ulţum irea părinţilor, independent de orice sancţiune.

Fobia, anxietatea şcolară, cuprinde acele frici care vizează activ ita
tea şcolară a elevului — frica de eşec, de control, de examene, de repe
tarea  clasei etc. şi implicit frica de sancţiuni care se aplică după o notă 
rea, după un insucces, şi fricile faţă de autorităţile şcolare şi profesori. 
Astfel definită fobia şcolară este evocată de 30o/0 dintre subiecţii cu in
succese şcolare în pofida inteligenţei lor relativ  norm al dezvoltate.

Există elevi care datorită fobiei şcolare prezintă o pseudo-debilitate 
m intală accentuată (H. Zulliger). Dezvăluirea m otivului fobiei p rin tr-un  
diagnostic diferenţial, faţă de întîrzierea m intală autentică, şi dizolvarea 
lui prin  educaţie sau psihoterapie, îi perm ite copilului realizarea po- 
tenţialităţilor sale intelectuale. Astfel, pe baza aplicării unor probe de 
învăţare, după destinderea relaţiei subiect-exam inator, s-a pu tu t constata 
că „elevii slabi“ la m atem atică în pofida nivelului lor intelectual nor
mal, pot ajunge chiar prin  calcul m intal, eliminînd acţiunea obiectuală, 
la rezolvarea problem elor de m atematică. Problem ele „dificile“ la şcoală, 
servite pe fondul motivaţiei şi al atitudinii pozitive faţă de sarcină 
— prin  metoda m odelării obiectuale a operaţiilor m intale (B. Zörgő) — 
devin mai „uşoare“ pentru  elevii slabi şi anxioşi.

S. B. Sarason, studiind relaţia în tre  anxietate şi perform anţa şco
lară, observă în tre ele — aproape întotdeauna — o corelaţie negativă. 
Dar variaţiilor în reuşita şcolară a elevilor li se asociază schim bări în 
scorul lor de anxietate. Aceasta sugerează un mecanism cauzal de re
ciprocitate a relaţiilor anxietate perform anţă. A nxietatea acţionează 
însă diferit asupra perform anţei şcolare în funcţie de nivelul dezvoltării 
inteligenţei. In cazul elevilor cu inteligenţă slabă şi a celora cu in teli
genţă foarte bună rezultatele şcolare ale anxioşilor nu diferă în mod 
sem nificativ de cele ale neanxioşilor. D iferenţa de perform anţă este  însă 
considerabilă la nivel intelectual m ediocru (C. D. Spielberger).

Probele psihom etrice sim ilare cu sarcinile şcolare pot reactualiza 
fobia elevului în tim pul exam inării psihologice. Astfel, elevii anxioşi 
sínt cu a tît mai defavorizaţi de exam inările psihologice, cu cit analogia

SO
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„sarcină experim entală — sarcină şcolară“ şi angajarea personală în 
sarcină (ego-involvement) este mai mare.

2. Nivel de aspiraţie şi implicarea eu-lui în  sarcină. Conflicte fa 
miliale şi tulburări afective. Com portam entul elevului în situaţiile şco
lare depinde, pe lîngă nivelul său intelectual, de ambiţia, prudenţa, cu
raju l lui de a face faţă sarcinilor şcolare. Nivelul de aspiraţie ridicat îl 
poate angaja uneori pe elev în situaţii din care iese cu insucces. Eşecul, 
arată Fr. Robaye, este resim ţit cu a tît mai puternic, cu cît aspiraţiile 
erau mai ridicate. Elevul cu experienţa recentă a insuccesului plasat 
din nou în tr-o  situaţie asem ănătoare poate reacţiona prin  tim iditate. In 
acest caz nivelul scăzut de aşteptare, verbalizat de subiect, este mai de
grabă indiciul fricii de eşec şi nu al nivelului de aspiraţie.

In tr-un  m ediu securizant, stabil, în care copilul se sim te iubit, în 
care el găseşte modele optim iste de com portam ent care-i asigură spe
ran ţa  reuşitei, el va avea curajul înaintării, angajării eu-lui în situaţii 
problematice, şcolare sau extraşcolare. Dimpotrivă, în tr-un  m ediu ne
echilibrat şi frustran t, neliniştit şi supraprotector subiectul îşi pierde 
încrederea în reuşită şi se apără îm potriva noilor decepţii prin  redu
cerea nivelului de aspiraţie. P rin tre  elevii cu nivel de aspiraţie scăzut 
îi vom regăsi, în prim ul rînd pe aceia care prezintă un grad redus de 
toleranţă la frustrare.

La baza acestei toleranţe reduse a personalităţii poate sta un ele
m ent constituţional, lipsa securităţii fam iliale etc. Eşecul psihologic este 
deci o „problemă de personalitate“. Astfel, aplicarea T.A.T.-lui este justi
ficată şi chiar necesară. D intre subiecţii din calasa a V-a şi a V III-a un 
num ăr de zece au realizat la T.A.T. proiecţie „obiectiv proiectivă“ evi
dentă. A titudinea copiilor faţă de familie, şcoală, viaţă în general, trăirile  
lor emoţionale, mai m ult sau mai puţin  conştientizate, au im prim at po
vestirilor o anum ită direcţie, care reflectă o situaţie reală din viaţa lor. 
Există o concordanţă în tre conţinutul tem atic al povestirilor şi tonali
tatea afectivă a acţiunilor povestite, pe de o parte, şi situaţia şcolară 
şi mai ales fam ilială, pe de altă parte, evidenţiate prin ancheta socială 
şi chestionarul Rousson.

In priv inţa conţinutului tem atic al povestirilor: 31,5o/0 reliefau stări 
afective negative; 15,5o/0 eroi în situaţie critică; 13,5% acţiuni regresive; 
8,5% atm osferă fam ilială negativă, iar 31,Oo/0 erau povestiri banale sau 
fantastice.

D intre acţiunile realizate de erou: 65,8% aveau o tonalitate afec
tivă negativă; 29,2o/0 pozitivă şi 5,5o/0 erau  neutre.

Nuanţa afectivă a acţiunilor gîndite, dar nerealizate de erou se re 
partizează astfel: 65% negativă; 27<>/0 pozitivă şi 8% neutră.

Ilustrăm  în continuare cele spuse:
M. M., clasa I, Planşa 3 GF: „Un băieţel plînge. Mămica sa l-a bă

tu t pentru  că nu s-a dus la şcoală . . .  nu a ştiu t c i t i . . .  a prim it nota 
patru. După aceea . . .  băiatul m arţi nu s-a dus la şcoală. M iercuri s-a
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dus şi a luat nota zece. Apoi a trecu t în  clasa a H-а. în  fiecare zi mam a 
i-a  dat un leu şi a avut în  clasa a IlI-a  150 lei.“

P. A ., clasa a VIII-a, P lanşa 4: „Sínt doi căsătoriţi în  c a să . . .  
Poate a găsit-o pe ea cu cineva în  c a să . . .  Vrea s-o ia la bătaie. Ea îl 
ţine să n-o bată. El e furios. Vrea să se răzbune, o va lăsa, se va des
părţi de ea. Ea va căuta să explice că a fost o greşeală, care nu  se va 
mai repeta. El e furios, vrea să plece . . .  Ea vrea să-l oprească. Bărbatul 
sim te că a fost înşelat“.

Se reflectă deci în povestiri a tît  struc tu ra  afectivă a subiecţilor, cît 
şi felul în care ei trăiesc condiţiile lor fam iliale şi şcolare. S ituaţia  fa
m ilială tensională corelată cu o structură  afectivă labilă, im pulsivitate, 
opoziţie etc. contribuie la adîncirea nereuşitei şcolare. Inadaptarea şcolară 
la rîndul ei agravează conflictul familial. Apare astfel inadaptarea fa
milială şi cea socială.

3. Stenie  — astenie. Stabilitate  — instabilitate emoţională. încre
dere în  sine şi reglarea eu-lui. Neîncredere în  sine şi autoreglare defi
citară. Pu terea de muncă, rezistenţa la efort, vivacitatea personalităţii, 
ritm ul şi eficienţa activităţii etc., influenţează rezultatele şcolare ale 
elevilor. Un elev care este norm al prin  calitatea reuşitei sale la probele 
de inteligenţă, dar care pen tru  rezolvarea sarcinilor experim entale ne
cesită o perioadă dublă sau trip lă de tim p, în comparaţie cu colegii de 
clasă, va fi dezavantajat în activitatea şcolară frontală şi „cronom etrată“. 
Iată cîteva cazuri de acest gen: F. M., clasa I, CI Binet =  91, este m elan
colic, foarte len t în  m işcări şi în  vorbire, prezintă bradipsihie generală, 
activism redus, tendinţă de evitare a sarcinilor. Elevul Cr. I., clasa I, 
CI Binet =  95, este visător, apatic, fără interes pen tru  activitate, cu len- 
toare, încetineală afectivă, flegmatic. A. A ., clasa I, CI Binet =  104, sta
bileşte greu contactul cu sarcina, are ritm  încet de activitate, este apatic, 
monoton, cu rigiditate afectivă.

Inadaptarea şcolară în  cazul elevilor lenţi are un caracter foarte 
particular, de origine frecvent organo-psihică. Există, poate în cazul 
acestor elevi o cronaxie defectuoasă, care poate fi constituţională şi care 
nu relevă de loc rea  voinţă din partea elevului. Orice încercare brus- 
cantă, şcolară sau familială, de а-l face pe acest elev mai rapid poate 
duce la confuzii, la eşec, care agravează situaţia tensională a elevului. 
Copilul, în pofida dorinţei sa le , de a reuşi, este în  im posibilitate de a 
lucra mai rapid cu o calitate şi precizie satisfăcătoare. De cele mai m ulte 
ori lucrările acestor elevi sín t lacunare, eşuînd în final şi resim ţind şocul 
insuccesului cu a tît mai m ult cu cît ei sínt mai inteligenţi şi cu cît se 
compară mai m ult cu alţii. Lentoarea psihofiziologică excesivă, ritm ul 
prea încetinit poate genera, chiar şi la un copil cu posibilităţi intelectuale 
normale, o form ă specifică a nereuşitei şcolare.

Puterea, eficacitatea inteligenţei este un factor compus din viteza 
funcţionării m intale şi din perseverenţă. Dar perseverenţa nu  este în 
prim ul rînd o calitate intelectuală, ci mai degrabă o funcţie de organizare 
a personalităţii şi de integrare afectivă (H. J. Eysenck). Astfel, elevul

52
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K. B., clasa I, CI Binet =  101, prezintă o excitabilitate m ărită, dinamism, 
vitalitate accentuată, este neechilibrat, superficial, abandonează repede 
sarcina. S. F., clasa a V-a, CIBmet =  94, CIT wise =  96, se caracte
rizează prin  agitaţie psihomotrică, ticuri şi mimică bogată, prag redus 
de reactivitate emoţională, sensibilitate m ărită la insucces, tendinţă de 
abandonare a sarcinii, viteză accentuată în defavoarea calităţii, perfor
m anţe inegale, autoreglare deficitară, coleric.

Concluzii. Datele noastre sín t în  concordanţă cu teoria factorială a 
lui P. E. Vernon, după care principalii factori in terni care intervin în 
determ inarea rezultatelor şcolare sínt: inteligenţa generală (g), ap titud i
nea verbală (v : ed) şi trăsăturile  nonintelectuale ale personalităţii (x) 
elevului. Cel mai im portant însă pare să fie factorul x. Discordanţele 
frecvente în tre  prognoza şcolară, form ulată pe baza „m ăsurării“ ap ti
tudinilor, şi rezultatele şcolare autentice atestă această ipoteză. Dar te r
menii „m otivaţie“, „atitudine“, „perseverenţă“ etc., vizaţi de autorii care 
abordează factorul x, nu acoperă aceeaşi realitate psihologică la etape 
psihogenetice diferite. Caracterul „necunoscut“, nedeterm inat al facto
rului x  se datoreşte în parte tocmai variabilităţii sale genetice.

Contribuţia factorilor de personalitate la rezolvarea aceleiaşi pro
bleme poate fi d iferită de la un subiect la altul. La unii funcţiile psihice 
se organizează, se structurează în mod adecvat sarcinii, asigurînd astfel 
reuşita în pofida aptitudinilor mai modeste. La alţii, dimpotrivă, insuc
cesul, chiar şi în condiţiile factorilor intelectuali mai dezvoltaţi, se da
toreşte mai degrabă deficienţelor organizării (afectiv-voliţionale) şi 
orientării personalităţii.

Factorii am intiţi se împletesc a tît de intim , îneît inteligenţa reală 
a elevului nu poate fi cunoscută în afara lor. Predicţia reuşitei şcolare 
presupune, p rin  urm are, exam inarea aptitudinii şcolare în raport cu 
întreaga personalitate a elevului.
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THE ROLE OF SOME NON-INTELLECTUAL FACTORS IN DETERMINING
SUCCESS IN SCHOOL 

( Summa r y)

Psychological testing of 138 school children w ith school failu re (using W.I.S.C., 
Raven, P iagetian tests, form ative tests, T.A.T., etc.) has indicated a rising tendency 
of the role of non-in tellectual factors in determ ining school success from  one 
grade level to the next. Thus, out of 59 students who w ere w eak a t learning, but 
who had good I. Q. scores, 36,1% w ere in  the grades I—III, 40,0% w ere in the 
grades V—VI, and 52,3% w ere in the grades V II—VIII.

This research indicates th a t am ong the  non-intellectual factors th a t are in 
volved in school failure, the following are contributory: low aspiration level and 
reduced ego-involvement, em otional disturbances caused by fam ily conflicts, psycho
m otor and em otional instability , disturbed cronaxy and lowered tolerance for 
activity, and lack of self-confidence and insufficient self-control.



DECIZIA IN s e l e c ţ ia  p s i h o l o g i c a  a  a n a l i ş t i l o r
ŞI PROGRAMATORILOR 

H. PITARIU, C. IANCU, I. GABRIEL

Problema studiată. Activitatea de zi cu zi a unui psiholog practician 
este finalizată prin lucrarea de decizii. Precursori ai teoriei deciziei în 
psihologie au fost H. C. T a y l o r  şi J.  T. R u s s e l l  [7], problem a fiind 
reluată pe larg de J. L. С r  o n b a c h şi C. G. G 1 e s e r  [2], precum şi 
de J. - M. F a V e r  g e [3], care dau o serie de soluţii practice. Pe această 
linie se înscrie şi tem a studiului de faţă care încearcă să prezinte o me
todă de determ inare a scorului critic sau a pragului de adm isibilitate 
al unui test psihologic. Dezvoltarea unui model m atem atic tra tab il pe 
calculator va uşura m ult intervenţia psihologului şi decizia sa în pro
bleme de selecţie şi repartiţie  profesională.

Pregătirea personalului destinat prelucrării autom ate a datelor, în 
prim ul rînd a analiştilor şi program atorilor, se realizează la noi prin 
cursuri intensive post-universitare sau post-liceale organizate de către 
institutele de învăţăm înt superior în colaborare cu centrele teritoriale 
de calcul electronic. Candidaţii sínt recrutaţi din în treprinderi sau 
centre de cercetare şi au o pregătire profesională diferită în funcţie de 
locul de provenienţă. Lipsa de om ogenitate profesională, faptul că sínt 
lipsiţi de cunoştinţe din domeniul informaticii, exclude posibilitatea 
realizării unui examen de cunoştinţe şi deci adm iterea la curs pe baza 
rezultatelor obţinute. Adm iterea la aceste cursuri se face pe baza selec
ţiei psihologice cu aju torul unei baterii de teste care prin  operaţia de 
validare s-a dovedit a fi predictivă pen tru  succesul profesional. Decizia 
de „admis“/„respins“ la cursul de pregătire este o problemă de răspun
dere la care soluţiile bazate pe încercări şi erori nu sínt recomandabile. 
In consecinţă, s-a recurs la adoptarea unui model decizional optim  din 
care să rezulte pragul de adm isibilitate la cursul de inform atică, adică 
acea cotă minimă la test pe care trebuie s-o atingă un candidat ce do
reşte să urmeze cursul. S-a lucrat cu două loturi de subiecţi: cursanţi 
la cursul post-universitar de analişti-program atori şi la cel post-liceal 
de ajutori de program atori. Loturile de 150 şi respectiv 160 cursanţi, 
au fost dihotom izate în „nesatisfăcători“ şi „satisfăcători“ din punctul 
de vedere al eficienţei la cursul de pregătire. In prealabil toţi cursanţii 
au  fost testaţi şi s-a procedat la operaţia de validare a testelor psiho
logice utilizate.

Modelul determinării scorului critic şi soluţia matematică. Un mo
del decizional raţional poate fi divizat în două stadii: (a) acum ularea şi 
sinteza unei cantităţi relevante de inform aţii şi (b) selectarea strategiei 
optime de decizie. In cazul nostru, accentul va cădea pe stadiul al doilea 
al procesului de decizie.

Pentru  o înţelegere mai clară a problematicii vom expune cazul 
general în term enii unei ilustrări specifice unei situaţii în care se ope-
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rează cu alegerea d intre două alternative: decizia de admis/respins în 
contextul unei selecţii profesionale.

Să presupunem  că avem un lot de profesionişti la care s-a adm i
n istrat un test şi care a pu tu t fi dihotomizat din punct de vedere profe
sional în „satisfăcători“ şi „nesatisfăcători“ (aceeaşi apreciere se poate 
face şi cu privire la rezultatele la test). In tr-o  acţiune de selecţie pro
fesională, pragul de adm isibilitate poate fi deplasat în funcţie de ra ta  
de selecţie şi paralel se pot calcula o serie de indici descrişi de H. C. 
T a y l o r  şi J. T. R u s s e l l  [7]. în trebarea frecventă care se pune, în 
condiţiile în care există locuri sufieiente pen tru  angajare, se referă la 
scorul minim pe care un individ trebuie să-l obţină la test pentru  a fi 
declarat „admis“. P en tru  aceasta este necesar ca selecţionerul să pla
seze scorul critic în  aşa fel incit erorile de selecţie să fie reduse la mi
nim. O discuţie analitică asupra m odelului teoretic întîlnim  în  lucrarea 
lui M. L. B l u m  şi J.  C. N a y l o r  [1]. In ceea ce ne priveşte, redăm  
în continuare soluţia m atem atică a modelului descris.

Avem două populaţii N t şi N2 (satisfăcători din punct de vedere 
profesional şi nesatisfăcători). Construind graficele celor două distribuţii 
gaussiene, (C J  şi (C2) de ecuaţii:

_  ( X - X ,)1 _  (X —X,)1
У г = ~ ^ = е  ** şi У , = - ^ е "  *4

aj *JA7t

în trucît pragul de adm isibilitate se fixează la punctul de intersecţie al 
celor două distribuţii, va trebui să determinăm  coordonatele punctului 
P  — (Cj) П  (Cjj) (2) (Figura 1). Relaţia (2) are loc dacă şi num ai dacă

( X -  X,)* ( X  -  x t>»
Zo‘ =  .. 2o*

аш y/2n
(3)

F i g .  1. D istribuţiile d e  frecvenţă a  sco
ru rilo r la  teste în  funcţie de criteriu.

Egalitatea (3) este o ecuaţie exponenţială în X . Pentru  rezolvarea 
acestei ecuaţii o vom simplifica p r i n - = ,  apoi logaritm ăm  în baza „ e ” 
şi obţinem :

Jn *1 _  ( X  -  *,)« _  ln  N ,  _  ( X  -  x , y  

dl 2oJ <jj 2 aj (4)
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Efectuînd operaţiile de ridicare la p ă tra t şi ordonînd după puterile 
lui X , ajungem la  o ecuaţie de gradul I I  sub forma generală ale cărei soluţii 
X t şi X 2 sínt :

Х 1Я
A'joî — X ^ l  ±  a1 -X 2)*+ 2(o* -  o») In

o2.V,
(5)

unde X lt X 2 sínt mediile celor două distribuţii, iar şi cr2 abaterile standard.
Discuţie :

(a) Dacă Д =  (Xx — X 2)2 2(a\ — <j|  )ln >  0 avem două pun-
aiNI

cte de intersecţie Р 1(Х1У 0) şi P 2(X 2Y 0) unde У 0=  Ух =  У 2.
(b) Dacă A =  0 avem un singur punct de intersecţie P.

Dacă (jj =  <r2

N,
__ _ a* I n ----

valoarea Iui X  este da tă  de X  =  Xl + X% +  —-----
2 ( X ,  -  X , )

valoare obţinută din ecuaţia (4) după ce punem condiţia ca a1 =  ct2 =  cr. 

Dacă şi N t =  N 2, atunci X  =  Xl ■+ x *

(c) Dacă Д <  0, curbele (Ci) şi (C2) nu au un punct de intersecţie 
comun, deci, practic, nu putem  localiza un prag de adm isibilitate.

(d) în  cazul în care X t =  0 şi =  1, avem pentru grupul de satisfă
cători abscisa punctului la prag :

X 3 ±  er.
X  =

у * +  2(1 -  ol) In Jfţ_
o2

(e) Dacă X ± =  X 2 =  X , atunci valorile X li2 sínt date de relaţia :

X il2 =  X ±

^ 1X 2
°,Ni

®î-
Prelucrarea m anuală a datelor fiind destul de laborioasă şi neecono

mică sub raportul tim pului, s-a procedat la scrierea unui program  pentru 
calculare pe calculatorul H ew lett-Packard model 9820 care perm ite para
lel cu efectuarea calculelor şi efectuarea reprezentărilor grafice cu ajutorul 
plo tterului său.

U tilizarea program ului_este destul de uşoară, datele de in trare  fiind 
cerute explicit în ordinea : X lt X 2, alt er2, N v N 2 (menţionăm că program ul 
este introdus în calculator prin  interm ediul unei cartele m agnetice).Rezul
tate le  sín t redate grafic ; de asemenea, în general sínt afişate şi cele două 
soluţii, cu excepţia cînd una din soluţii este negativă, deci lipsită de impor
tan ţă .
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Rezultate. Analiza conţinutului muncii şi studiul psihologic al ac
tivităţii de analiză-program are ne-au condus la opţiunea pentru  bateria 
de teste elaborată de J. M. P a 1 o r  m o [5], care a fost adaptată şi îm
bogăţită de noi astfel ca testele să prezinte o valoare predictivă optimă. 
Bateria de teste în formă finală, după operaţia de validare, este com
pusă din urm ătoarele probe: înţelegere verbală, Raţionament, Serii de 
litere, A ptitud in i numerice, Diagrame şi Domino 48/70. Validarea ba
teriei este indicată sintetic de coeficientul de corelaţie m ultiplu 
R 1(234567) =  0,590, sem nificativ la un prag de semnificaţie de P < 0,01. 
Testele au fost etalonate pe o populaţie de 550 persoane cu pregătire 
superioară, utilizîndu-se procedura de etalonare în clase normalizate (sta- 
nine) avînd în vedere posibilitatea de a realiza în acţiunea de selecţie 
diferenţieri de o mai m are fineţe [4].

F ixarea pragurilor de adm isibilitate ale testelor a fost necesară 
în trucît num ărul de locuri disponibile pentru  şcolarizare a depăşit une
ori pe cel al candidaţilor. Deci, în contextul unui examen de aptitudini, 
candidaţii trebuiau să realizeze un punctaj minim la teste, altfel, cu 
toată abundenţa de locuri, erau consideraţi respinşi. Stabilite prin me
toda descrisă, pragurile de adm isibilitate prezintă urm ătorul tablou:

înţelegere verbală — stanina 4
Raţionam ent — stanina 3
Serii de litere — stanina 2
Aptitudini num erice — stanina 3
Diagrame — stanina 4
Domino 48/70 . — stanina 4

In figura 2 ilustrăm  diagram a prin care s-a stabilit scorul critic 
pentru  cota totală ponderată, deci pentru  suma ponderată a cotelor la 
teste. O cotă totală sub stanina cinci exclude de la curs persoanele care 
au obţinut-o, acestea presupunîndu-se a fi incapabile din punct de ve
dere aptitudinal să facă faţă ritm ului cursului şi deci să-l term ine în 
bune condiţiuni. Confruntîndu-1 cu realitatea practică, pe parcursul a 
patru  serii de cursanţi, acest sistem decizional s-a dovedit a fi eficient.

F i g. 2. P ragul de adm isibilitate pen tru  scorul to tal ponderat.
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Pentru  selecţia candidaţilor cu pregătire medie pentru  cursurile 
post-liceale de ajutori de program atori, situaţia se prezintă puţin  mo
dificată în sensul că bateria de teste care s-a dovedit a avea o bună 
productivitate pentru  cei cu pregătire superioară, în noua situaţie s-a 
constatat că este insuficientă. Ea a fost completată cu încă patru  teste, 
cu scopul de a lărgi aria aptitudinală investigată: Intuiţie tehnică, Re
laţii spaţiale, Raţionament abstract şi A ptitud in i de calcul. Validitatea 
bateriei în această nouă structură  este de Ri (.234567891011) =  0,728, semni
ficativă la pragul de P < 0,01. Testele au fost etalonate pe o populaţie 
de 600 persoane cu pregătire medie, cotele de adm isibilitate fiind stabi
lite în tr-un  mod sim ilar ca în cazul bateriei precedente. Situaţia rezul
tată  este urm ătoarea:

înţelegere verbală 
Raţionam ent 
Serii de litere 
Aptitudini num erice 
Diagrame

stanina 2 Domino 48/70 — stanina 5
stanina 5 In tuiţie tehnică — stanina 2
stanina 6 Relaţii spaţiale — stanina 6
stanina 4 Raţionam ent abstract— stanina 4
stanina 7 Aptitudini de calcul — stanina 6

Situaţiile descrise au în vedere cazul cînd num ărul candidaţilor 
este acelaşi sau mai mic decît num ărul locurilor disponibile. Dacă nu
m ărul locurilor este lim itat, fiind inferior celui al candidaţilor, selecţia 
se face prin  ordonarea candidaţilor în funcţie de rezultatele obţinute 
la test, adică conform scorului global ponderat. In cazul că există doi 
candidaţi cu aceeaşi cotă globală şi trebuie să alegem num ai pe unul 
din ei, decizia se ia pe baza analizei de profil. Totodată, se poate estima 
şi eficienţa cursului prin  interm ediul tehnicii descrise de J.-M. F a- 
v e r g e  [3].

Concluzii. P racticarea sistem ului decizional expus tim p de peste 
patru  ani la organizarea unui total de opt cursuri de iniţiere în infor
matică, şi obţinerea de rezultate satisfăcătoare, conduce la aprecierea 
că procedura descrisă şi-a dovedit u tilitatea, fiind un instrum ent obiec
tiv după care se poate realiza o acţiune de selecţie în condiţii optime, 
cu erori de decizie m ult diminuate.

Menţionăm că utilizarea testelor de aptitudini în contextul prezen
tat, şi în m aniera descrisă, perm ite organizarea de cursuri cu loturi de 
cursanţi relativ  omogene ca posibilităţi aptitudinale, fapt care duce la 
realizarea unui ritm  de predare rapid, căruia îi pot face faţă toţi 
cursanţii. Se pune problem a persoanelor care nu întrunesc punctajul 
necesar la teste, deci sínt considerate „respinse“. Aceste persoane nu 
pot fi considerate inapte să-şi însuşească noţiunile de informatică, să 
devină analişti-program atori sau ajutori de program atori. Ceea ce se 
poate spune despre aceste persoane este că ele pot avea posibilităţi, dar 
nu pot face faţă ritm ului impus de un curs intensiv riscînd să fie han
dicapate. Lor li se pot recom anda cursuri de lungă durată, unde nu 
sínt presaţi de tim p şi au posibilitatea să-şi însuşească noţiunile treptat.
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Fireşte, apelul la mijloace moderne d e  predare va contribui la o for
m are profesională corespunzătoare, la dezvoltarea aptitudinilor care ca
racterizează un bun informatician.
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DECISION IN PSYCHOLOGICAL SELECTION OF ANALYSTS 
AND PROGRAMMERS

( Summa r y )

The adm ittance in  post-graduate and post-secondary school lectures of ana
lyst-program m ers and respectively of p iogram m er-assistance takes place on the 
grounds of an  ap titude exam ination based on psychological tests. The present 
study deals w ith  th e  m ode of establishing the  cutting-score and w ith  №e m ethod 
of tak ing  the decision of adm ission/rejection.



DIFERENŢIEREA ELEVILOR 
ÎN RAPORT CU PARTICULARITĂŢILE INTERESULUI 

DE CUNOAŞTERE*

MARICICA CHIŞU

Tratarea d iferenţiată a elevilor în procesul de învăţăm înt [2; 3; 4; 
9; 19] este o problem ă de principiu în pedagogie şi, practic, se realizează 
prin tra tarea  individuală şi pe grupe. După cum rem arcă B i a n k a  
Z a z z o [20] în orice studiu diferenţial sínt variabile care trebuie defi
nite pentru  a situa pe o scară comună grupele şi indivizii.

Variabila cea mai im portantă în cercetarea noastră este criteriul de 
diferenţiere  [1] a elevilor în activitatea didactică — noţiune care-şi pune 
am prenta pe toate datele lucrării noastre sub aspect teoretic şi m eto
dologic, de altfel, fap t constatat în toate lucrările care mijlocesc cu
noaşterea diferitelor concepţii şi m odalităţi practice de abordare a pro
blemei studiate.

P en tru  a putea pătrunde în viaţa spirituală, interioară a unui in
divid, cu intenţiile im plicate în funcţia de educator, este necesar să 
studiem, nu elem entele convenţionale, asem ănătoare tu tu ro r — ca re 
zultat al educaţiei şi autoeducaţiei — ci elem entul individual prin care 
indivizii se deosebesc.

Psihologia şi didactica ştiinţifică [2— 18; 20—22] consideră că, în 
procesul de învăţăm înt, elevii se deosebesc în ceea ce priveşte: volumul, 
complexitatea şi operativitatea inform aţiilor asim ilate, particularităţile 
proceselor psihice angajate în activitatea intelectuală, capacitatea de 
muncă intelectuală, particularităţile  afectivităţii şi activităţii voluntare, 
înclinaţiile şi aptitudinile, particularităţile  m otivaţiei şi intereselor cog
nitive, trăsăturile  de personalitate şi caracter.

Criteriile de diferenţiere a elevilor în procesul învăţării le-am  des
prins din: analiza scopului şi sarcinilor instructiv-educative specifice 
obiectelor de învăţăm înt cuprinse în cercetare (istorie, română, biolo
gie), s tructu ra  şi dinamica proceselor psihice intelectuale în contextul 
celor mai recente teorii asupra învăţării, particularităţile  psiho-indivi- 
duale ale elevilor în raport cu obiectele de învăţăm înt respective.

In contextul sarcinilor form ative ale d iferitelor obiecte de învăţă
m înt, fiecare din criteriile de diferenţiere m enţionate au o pondere mai 
m are sau mai mică, se plasează în tr-o  scară valorică pe o altă treaptă, 
cu o m obilitate im prim ată de procesul instructiv-educativ. In studiul 
istoriei, anticipînd una din concluziile cercetării concrete, considerăm că 
interesul de cunoaştere se im pune atenţiei în prim ul rînd.

Im portanţa interesului de cunoaştere este convingător conturată în 
literatu ra  de specialitate. S. L. R u b i n ş t e i n, de exemplu [16], ana- 
lizînd com plexitatea raporturilor existenţă—conştiinţă, a ra tă  că „Acti
vitatea psihică nu reprezintă numai o reflectare a realităţii ci, în acelaşi

* Studiul face parte  d in tr-o  cercetare mai am plă pe tem a: „T ratarea d ife
ren ţia tă  — individuală şi pe grupe — a elevilor în  procesul de învă ţăm în t“.
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timp, o definire a semnificaţiei fenomenelor reflectate pentru individ, 
a raportului lor cu trebuinţele acestuia: tocmai de aceea activitatea aceasta 
serveşte la reglarea conduitei, a activităţii practice“ (s. n.). P rin  aceasta, 
autorul citat pune în evidenţă im portanţa aspectelor m otivaţionale (in
clusiv interesul cognitiv), oferindu-ne argum entul de bază pen tru  a le 
cuprinde în sfera preocupărilor cercetării noastre. Rezultă, astfel, că în 
aprecierea activităţii de cunoaştere a omului în general, a elevului în 
special, nu ne vom lim ita la surprinderea aspectului său reflectoriu 
(care incontestabil poartă am prenta personalităţii) ci vom studia in te
resele cognitive, motivaţia, componente ale structurii personalităţii, care 
la un anum it nivel de dezvoltare poartă un indice sporit de specifici
tate [18]. Cînd, în dezvoltarea lor, interesele cognitive ating nivele care 
le transform ă în puternici factori de m otivaţie ce susţin  (alături de ap
titudini) actele de creaţie, rolul lor diferenţiator devine mai pregnant, 
condiţionînd, impulsionînd activism ul elevilor, în general, [11; 15; 17; 
18; 22].

Interesul de cunoaştere este un criteriu general, prezent în com
portarea oricărui individ, doar orientarea lui către un anum it domeniu, 
nivelul de dezvoltare al acestuia, precum  şi caracterul diferit de m ani
festare îl poate diferenţia [15; 18]. Această apreciere este de rem arcat, 
deoarece în acest caz interesul de cunoaştere nu apare ca o particu lari
tate  a indivizilor deosebit dezvoltaţi, ci a elevului obişnuit [14]. Interesul 
se manifestă  în activitatea de cunoaştere prin: uşurinţa cu care unii 
elevi asimilează conţinutul diferitelor obiecte de învăţăm înt, calitatea 
priceperilor şi deprinderilor cu ajutorul cărora efectuează sarcinile de 
cunoaştere, atractivitatea, plăcerea constantă de a îndeplini sarcinile de 
cunoaştere, preocuparea constantă pentru  extinderea şi aprofundarea in
form aţiilor în mod independent, capacitatea de a crea lucrări cu o anu
mită notă de originalitate.

In procesul dezvoltării ontogenetice a individului uman, sub in
fluenţa favorabilă a factorilor de mediu social şi a educaţiei, în special, 
în corelaţie cu nivelul de dezvoltare a personalităţii sub unghiul de ve
dere al altor criterii, interesele se conturează, se m ultiplică, se diferen- 
ţiează [11; 17; 18] cu tendinţa spre specializare, stabilitate, conştienti
zare. Ca trăsătură dobîndită (poziţie teoretică opusă celei promovată de 
reprezentanţii curentului „Şcolii active“), interesele (ca şi aptitudinile), 
la vîrsta  preadolescenţei, sínt departe de a fi definite [18; 22], ceea ce 
explică eterogenitatea nivelului lor de dezvoltare, recom andîndu-se ca 
un capitol deschis influenţelor educative pentru  a le dirija dezvoltarea 
în perspectivă pînă la atingerea unor indici superiori, relativ  constanţi.

Obiectivele şi metodica cercetării. Dată fiind structu ra  psihologică 
complexă [18; 21], geneza şi im portanţa practică form ativă a interesului 
de cunoaştere [11; 15; 17; 18], ne-am  propus să studiem  realitatea şco
lară în clasele de elevi cuprinse în cercetarea noastră [3], cu intenţia 
de a desprinde particularităţile  individuale sau de grup ale elevilor în 
raport cu acest param etru  al personalităţii (cu rol de criteriu  de. dife-
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renţiere), anticipînd ideea că, deoarece interesele de cunoaştere, în ge
neza lor, sínt condiţionate de experienţa individuală diferită şi de căile 
diferite ale dezvoltării individuale ale fiecărui elev, chiar elevii din 
aceeaşi clasă, în studiul unui anum it obiect de învăţăm înt, sub condu
cerea aceluiaşi profesor, se vor diferenţia prin  nivelele diferite de dez
voltare ale interesului de cunoaştere la care au ajuns şi prin caracterul 
lor diferit de m anifestare. P resupunînd că interesul de cunoaştere se 
constituie, se dezvoltă ca o particu laritate  individuală sau de grup ce 
se m enţine într-o relaţie dinamică cu gradul de angajare, de solicitare, 
de participare a elevilor la activitatea didactică (din clasă, în special), 
ne-am  propus să stabilim  m odalităţile didactice care optimizează dezvol
tarea interesului de cunoaştere, ca o dom inantă în ansam blul trăsă tu ri
lor de personalitate ale elevilor din clasele experim entale. In dezvăluirea 
particularizării intereselor de cunoaştere la elevi am fost anim aţi de o 
p luralitate  de scopuri, implicate: cunoscîndu-le şi apreciindu-le valoarea 
stim ulativă, tonifiantă, am intenţionat să le utilizăm  ca puncte de ple
care mobilizatoare pentru  elevi, vizînd dezvoltarea altor interese (pro
fesionale, în special), elaborarea sistem ului de motive care să susţină 
activitatea şcolară şi efortul elevilor în orice activitate socială. Totodată, 
le-am considerat poziţii cîştigate în lupta cu dificultăţile de a lt ordin 
ce se ivesc în activitatea de învăţare, constituind la rîndul lor alte cri
terii de diferenţiere, în m ăsura în care sínt fenomene tipice; absenţa 
interesului faţă de anum ite activităţi didactice sau faţă de unele obiecte 
de învăţăm înt, ne-a a ju ta t să ne plasăm  corect pe pista favorabilă des
coperirii cauzelor unor greşeli tipice (poziţie metodologică de esenţă în 
cadrul cercetării noastre), sau să ne explicăm rezultatele şcolare cu va
lori scăzute la unii elevi.

In trucît m ajoritatea cercetărilor de pînă acum au abordat problema 
intereselor pe baza metodei observaţiei, chestionarului şi a anchetei, 
nici noi nu ne-am  dispensat de aportul lor. Am pus accent însă pe stu 
diul produselor activităţii elevilor în clasă şi-n tim pul liber, pe temele 
de muncă independentă special form ulate, pentru  a identifica nivelele şi 
alte particularităţi ale interesului cognitiv. P en tru  a verifica şi com
pleta datele obţinute prin  metodele m enţionate, am apelat la avantajele 
experim entului natural, O rientîndu-ne după cercetările lui M. F. M o- 
r o z o v a  [6], în experim ent am urm ărit atitudinea elevilor sub raportul 
orientării faţă de problemele, sarcinile de cunoaştere ce prezentau di
ferite grade de dificultate. Astfel, am prezentat elevilor 2—3 sarcini 
(teme, probleme), unele mai grele com parativ cu celelalte şi le-am  pro
pus să rezolve la alegere una din ele. P en tru  a exclude influenţa notei, 
experim entul s-a desfăşurat în două variante: pentru  răspunsul la una 
din variante elevii au prim it notă, iar pen tru  răspunsul la a doua va
riantă, doar un punctaj. Elevii au fost preveniţi asupra acestei schimbări 
în cadrul instructajului prealabil activităţii. Elevii care m anifestă interes 
pentru  obiectul respectiv se angajează, de obicei, la rezolvarea sarcinilor 
mai dificile, indiferent dacă se află în perspectiva aprecierii prin  sau
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fără notă. Ei găsesc satisfacţie, se sim t stim ulaţi p rin  însăşi gradul de 
dificultate al temei, alese benevol, sim t aportul ei la activizarea ope
raţiilor procesului gîndirii. Această categorie de elevi i-am  considerat în 
grupa I. Bineînţeles, în generalizarea acestui procedeu în practica şco
lară, trebuie să se ţină seama de capacităţile reale ale elevilor de a da 
un răspuns adecvat gradului de dificultate al temei. In rezolvarea sar
cinilor de cunoaştere, elevii din această grupă sín t atraşi de aspectele 
de profunzime ale dom eniilor abordate, sínt preocupaţi de stabilirea re 
laţiilor cauzale, tind spre elaborarea independentă a generalizărilor, for
m ularea principiilor, legităţilor etc. Interesele cognitive ale acestor elevi 
se disting p rin tr-un  indice ridicat al stabilităţii şi conştientizării in tere
sului cognitiv. In această situaţie, elevul învaţă cu plăcere chiar şi în 
condiţiile stim ulenţilor externi nefavorabili. Mai m ult chiar, elevul nu 
numai că doreşte să înveţe, dar nu poate să nu înveţe. La acest nivel 
de dezvoltare interesul de cunoaştere constituie o unitate  cu necesitatea 
cunoaşterii. Bineînţeles că acest nivel, departe de a însoţi dezvoltarea 
fiecărui elev, constituie o particularitate individuală, din categoria celor 
care nu se extind cu uşurinţă, cu a tît mai m ult în mod spontan (de 
fapt, aspect incom patibil prin  definiţie cu interesul de cunoaştere), ca 
particularitate  de grup, ci pretinde o influenţare educativă m ultiplă, sus
ţinută, nu  num ai în  cadrul procesului de învăţăm înt, ci şi p rin  activi
tăţile în tim pul liber al elevilor. De altfel, menţinerea interesului pen tru  
anum ite activităţi sau domenii de activitate şi în  afara procesului de 
învăţăm înt, ca activităţi preferate, constituie un indiciu im portant al n i
velului superior de dezvoltare a interesului de cunoaştere.

In complexul param etrilor (particularităţilor) care definesc dim en
siunile interesului de cunoaştere, un loc im portant îl deţin datele care 
atestă gradul de conştientizare în raport cu prezenţa şi particularităţile 
interesului de cunoaştere. Acest aspect sporeşte conştiinţa de sine, în 
crederea în forţele proprii, explică deci rolul mobilizator al interesului 
de cunoaştere în activitatea elevului. Cu cît elevul este mai conştient de 
nivelul de dezvoltare, de particularităţile  interesului de cunoaştere ce-1 
caracterizează, cu a tît mai m ult poate să-şi evalueze şi să-şi valorifice 
forţele pentru  a depăşi nivelele ce-1 nemulţumesc, aspirînd către cotele 
superioare. Autoanaliza asupra interesului de cunoaştere, din acest punct 
de vedere, previne un eventual decalaj în tre  aspiraţii şi realizări, p re
vine an trenarea subiecţilor în eventuale conflicte, insatisfacţii — cursă 
perm anent deschisă elevilor din grupa I şi a Il-a.

Elevii cuprinşi de noi în grupa a Il-a, după particularităţile in tere
sului de cunoaştere, ating nivelul mediu în ceea ce priveşte gradul de 
profunzime al investigaţiilor, adică sínt capabili a surprinde aspectele 
esenţiale ale obiectului cunoaşterii, a aplica cunoştinţele, a-şi form a 
priceperi şi deprinderi, dar în investigaţii depind de îndrum ările şi con
trolul profesorului. Interesul de cunoaştere la aceşti elevi are un carac
ter relativ stabil ceea ce constituie o particularitate de vîrstă  a elevilor 
preadolescenţi. Pe baza acestei particularităţi, profesorul poate influenţa
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dezvoltarea lui spre consolidare, statornicie. Aceasta este grupa elevilor 
cu interese de cunoaştere cu o „largă localizare“, orientate spre mai 
m ulte domenii, dar cu nota de superficialitate ce secondează această a ti
tudine. Totuşi, aceşti elevi constituie sprijinul profesorului în desfăşu
rarea activităţilor didactice, şi-n raport cu ei se im pune o atitudine 
delicată sporită, pentru  a-i stim ula să se orienteze spre nivelele supe
rioare în dezvoltarea intereselor de cunoaştere. Ceea ce complică activi
tatea educatorului cu elevii din această grupă este faptul că ei nu au o 
reprezentare clară a calităţii nivelului interesului de cunoaştere la care 
au ajuns în propria dezvoltare; reprezentarea subiectivă, denaturată a 
acestor aspecte explică discordanţa în tre aspiraţii şi capacităţi. Şi mai 
alarm antă este situaţia celor care se complac în tr-o  stare „nedefinită“, 
n-au aspiraţii, nu-şi pun probleme, nu se consumă. Datele statistice care 
ne-au servit în clasificarea elevilor arată că grupa a H-а, în absenţa 
unei preocupări de diferenţiere şi tra tare  adecvată a elevilor, absoarbe 
trep tat din populaţia grupei I, şi pierde pe parcurs din propriile ele
mente. Acest fenomen se observă nu num ai în ceea ce priveşte dezvol
tarea intereselor de cunoaştere, ci şi la alţi param etri ai dezvoltării per
sonalităţii elevilor.

Grupa a III-a cuprinde elevii cu interes de cunoaştere „anemic“, 
greu de identificat, ce se m enţine la nivelul elem entar al atracţiei 
pentru  faptele noi care nu pretind nici un efort sau continuitate a in
vestigaţiilor; interesul situativ, ocazional, susţinut de aspectele emoţio
nale ale evenim entului cunoaşterii. Această categorie de interese se 
spulberă repede, uneori concomitent cu situaţia care l-a generat, fără 
să lase urm e în structura  personalităţii.

In dezvoltarea intereselor de cunoaştere, la toate grupele de elevi 
am contat pe efectul „noului“ (Morozova), deoarece în aceste condiţii 
toate categoriile de elevi, indiferent de stadiul (nivelul) de dezvoltare, 
de particularităţile  interesului de cunoaştere se simt atraşi, mobilizaţi 
să participe la actul cunoaşterii.

Concluzii. Analiza activităţii elevilor prin prism a criteriilor de di
ferenţiere a lor în procesul de învăţăm înt, pune în evidenţă diferenţe 
sensibile în raport cu param etrii subordonaţi. M ultitudinea param etrilor 
interesului de cunoaştere ne mobilizează, ne orientează în studierea m i
nuţioasă a personalităţii fiecărui elev, surprinzînd aspectele calitative 
ale activităţii de cunoaştere, ceea ce serveşte unui dublu scop: evitarea 
riscului de a stabili un  diagnostic greşit, întem eiat doar pe aparenţe, şi 
totodată ne sugerează conţinutul şi formele de activitate adecvate nive
lului real de dezvoltare a interesului de cunoaştere.

S tructu ra  psihologică complexă a interesului de cunoaştere, nive
lele diferite pe care le poate realiza elevul în evoluţia sa, reclam ă din 
partea profesorului o activitate creatoare, nuanţată în raport cu parti
cularităţile individuale şi de grup, preocuparea pentru  a stabili anum ite 
corelaţii în tre  indicii de dezvoltare a interesului de cunoaştere la toţi 
param etrii, sau la cei mai im portanţi pentru  un m oment dat, şi privind

5 — Philosophia — 1975
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în perspectivă posibilităţile elevului. Datele obţinute au o valoare re 
lativă, tem porară, interesul de cunoaştere fiind unul din cei mai mobili 
param etri ai personalităţii elevului, în condiţiile reglem entării procesu
lui instructiv-educativ în raport cu necesităţile dezvoltării lui.

Continuarea cercetării ca activitate form ativă în scopul dezvoltării 
particularităţilor individuale şi de grup, sub raportu l criteriului in te
resului de cunoaştere, se im pune de la sine ca o concluzie de ordin 
practic.
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LA DIFFÉRENTIATION DES ÉLÈVES PAR RAPPORT AUX PARTICULARITÉS
DE L’INTÉRÊT COGNITIF

( R é s u m é )

A ppréciant que la plus im portan te variab le dans chaque étude différentielle 
est le critère de d ifférentiation, l’au teu r choisit de l’ensem ble de critères de diffé
ren tiation  des élèves dans l’étude de l’histoire l’in té rê t cognitif. La m ultitude des 
param ètres de l’in té rê t cognitif (qui résu lten t de la structu re  psychologique com
plexe, de la genèse et de l’im portance practique form ative de celuici), a suggéré 
à l’au teu r de nouvelles possibilités de constitution des groupes d’élèves, dans le but 
de l’optim isation du processus instructif-éducatif et du développem ent de la per
sonnalité des élèves.



ASPECTE ALE ÎMBINĂRII INSTRUCŢIEI CLASICE CU 
MIJLOACE ALE INSTRUIRII PROGRAMATE

MIRON IONESCO

Tema ■ observaţiilor noastre este raportu l d intre tehnologiile didac
tice moderne şi cele clasice avînd la bază experienţe şcolare din ţara  
noastră, efectuate în m ajoritatea lor cu tex te  (broşuri) program ate, m a
şinile de instru ire utilizîndu-se pe o scară mai redusă.

Extinderea cercetărilor de învăţăm înt program at pe o arie mai 
largă, experim entarea în condiţii diferite au perm is o evaluare mai co
rectă a acestei tehnologii didactice, au dezvăluit valoarea şi lim itele ei, 
nuanţînd tot mai m ult m odalităţile concrete de utilizare a învăţăturii 
program ate. S-a produs un proces de decantare continuă, datorită că
ru ia în prim  plan se im pune esenţialul m odului de lucru, separîndu-se 
detaliile contingente, tehnicile particulare care nu ţin  de fondul pro
blemei.

De la prim ele studii în acest domeniu, întem eiate pe un model be- 
haviorist al învăţăturii şi pînă în prezent, teoria instru irii program ate 
a cunoscut o evoluţie datorată mai ales racordului cu cibernetica şi in
fuziei de date furnizate de experienţele şcolare. Program ele tip  Skinner 
caracterizate prin  fracţionarea extrem ă a m aterialului, prin  cota de în 
tăriri de 100% şi itineraru l invariabil în procesul de învăţare, au răm as 
valabile cu deosebire pentru  şcolarii mici, la cei mai m ari acreditîndu-se 
program ele liniare cu derivaţii în punctele nodale ale lecţiei, procentul 
de confirm ări variind în tre  25 şi 100%, în funcţie de tem ă şi obiectul 
de studiu. Dim ensiunile paşilor au crescut, de asemenea, ajungînd în 
program ele ram ificate la m ărim ea unei pagini sau a unei jum ătăţi de 
pagină; totodată, experienţe recente adm it învăţarea program ată în pe
rechi. In acest sens există lucrări care abordînd această problemă susţin 
că în anum ite cazuri rezultatele muncii elevilor organizaţi în grupe sínt 
superioare celor ale subiecţilor luaţi separat [3, 6, 8], deşi aceasta ar 
veni în contradicţie cu principiul respectării ritm ului propriu caracte
ristic instru irii program ate. Evident, grupurile trebuie constituite după 
anum ite criterii, indiferent dacă sínt omogene sau eterogene ca ritm  de 
lucru şi nivel de cunoştinţe. In priv inţa aceasta cercetările şi literatu ra  
de specialitate dezvăluie o problem atică controversată, care însă p re
zintă încercările teoretice şi practice de a găsi m odalităţi de folosire şi 
integrare a instru irii program ate în procesul de învăţăm înt [4].

O mare răspîndire au dobîndit m aterialele semiprogramate, axate pe 
organizarea şi dirijarea activităţii independente a elevului. Se utilizează 
în acest sens un sistem de fişe cu exerciţii gradate sau tem e individuale, 
care se distribuie elevilor după comunicarea noilor cunoştinţe; de ase
menea, se prevăd lucrări independente dirijate, pe bază de texte semi
program ate, care cuprind o succintă ream intire a părţii teoretice şi apoi 
o suită ordonată de exerciţii de fixare prin  m unca individuală. La fie
care tem ă sau exerciţiu se stabileşte o lim ită pen tru  num ărul de erori
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admisibile; dacă greşelile comise de elev se situează sub acest prag, el 
este condus la tem a urm ătoare, în caz contrar este îndrum at să par
curgă un program , după care trece la exerciţiul urm ător. Elevul par
curge un drum  surprins în schema de mai jos, care arată a tît direcţia
principală de acţiune 1—2—3—4 ...........n, urm ată de elevul care nu
greşeşte sau nu are dificultăţi în munca individuală, cît şi variantele 
de lucru la care să recurgă elevul ce întîm pină greutăţi.

1 / 1 / 1 / 1 / 1 / 1 /
unit. unit. unit. unit. unit. unit.

I II  II I  IV  V VI

и  0  И  И  г а  пз

Această m anieră de lucru este foarte utilă în m unca independentă 
a elevilor, şi s-a dovedit foarte eficace în pregătirea tem elor de casă, 
operaţie dificilă pentru  m ajoritatea elevilor, ea desfăşurîndu-se în afara 
unei îndrum ări şi a unui control competent.

Constatăm deci că s-a produs o anum ită apropiere a instru irii pro
gram ate de procesul didactic obişnuit, în m ăsură să înlesnească integra
rea m ijloacelor oferite de instru irea program ată în structura  clasică a 
lecţiei sau a unui sistem de lecţii. Ideea îm binării instruirii program ate 
cu metodele clasice de învăţăm înt a devenit în prezent o form ulă fe
cundă pentru  organizarea de noi experienţe pedagogice, cu rezultate 
demne de toată atenţia [7].

Fără să ignorăm criticile justificate aduse învăţăm întului progra
mat, precum  şi aspectul uneori contradictoriu al rezultatelor experim en
tale, trebuie să recunoaştem  valoarea unor principii şi tehnici atestate 
deja de practică şi susceptibile de a fi transform ate în instrum ente cu
rente de lucru în m unca pedagogică. P rin tre  acestea se num ără, după 
aprecierea noastră, însăşi tehnica programării pedagogice, care introduce 
în problemele de didactică un punct de vedere mai analitic şi mai r i
guros decît cel obişnuit.

Este suficient să ne gîndim la etapele program ării pedagogice [7] 
pentru  a evidenţia valoarea instruirii program ate şi contribuţia ei la 
pregătirea şi desfăşurarea activităţii didactice cotidiene la clasă, deoarece 
în realitate profesorul parcurge acest drum , dar nu întotdeauna suficient 
de atent. Iată de exemplu, definirea obiectivelor (primul pas) care constă 
în stabilirea cunoştinţelor şi deprinderilor ce trebuie să le posede elevii 
la finele lecţiei sau capitolului ce urm ează a fi predat, asigură muncii
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perspectiva necesară. Profesorul ştie precis unde trebuie să ajungă cu 
elevii săi, ceea ce nu se realizează în cazul m ultor activităţi didactice 
obişnuite. Pasul al doilea, întocmirea testului iniţial de cunoştinţe, sau 
estim area medie a nivelului de pregătire, îl avertizează pe profesor 
asupra dificultăţilor, mai mici sau mai mari, pe care să le cuprindă 
program ul pentru  a putea fi parcurs bine şi de toţi elevii, în  procent 
de peste 90, chiar de 100%. In etapa urm ătoare, elaborarea propriu- 
zisă a programului, după cum arată  experienţa şcolară, de un real folos 
sínt: graful conceptelor, m atricea conceptelor (a tezelor, quantelor de 
informaţie), care se detaliază în diagram a desfăşurată a program ului şi 
oferă imaginea completă a drum ului şi conţinutului pe care să meargă 
şi să şi-l însuşească fiecare elev.

Toate aceste verigi ale program ării pedagogice sínt — trebuie să 
fie — prezente în conceperea, organizarea şi desfăşurarea oricărei ac
tivităţi instructiv-educative la un înalt grad de conştientizare, pentru  
a evita rutina, suficienţa şi ineficacitatea muncii cuplului profesor—elev. 
Asupra acestei idei ne atenţionează instru irea program ată şi oferă mo
dalităţi de optimizare a muncii didactice [5, 4, 7].

In principiu orice prezentare didactică a u n u i . corp de cunoştinţe 
este susceptibilă de program are pedagogică; anum ite lim itări există fără 
îndoială, fiind determ inate de specificul canalului prin  care este p re
zentată inform aţia şi se primesc răspunsurile de control.

Se poate spune, pe baza experienţei şcolare, că există teme, acti
vităţi, deprinderi care se pretează mai bine unei munci frontale obiş
nuite, pentru  că aceasta asigură o evoluţie mai rapidă a înţelegerii, con
solidării şi fixării m aterialului. Astfel, rezolvarea unor probleme de fi- 
z'că, m atematică, explicarea unor noţiuni de teorie literară, prezentarea 
biografiilor, descrierea unor specii de animale şi plante etc., toate acestea 
pot fi cu greu transpuse în texte program ate, iar însuşirea lor pe baza 
unor asemenea tehnici a r însem na o evoluţie prea lentă. Aşadar, m ate
rialele pur descriptive, sau pur expozitive (la ştiinţele naturale, istorie), 
ca şi textele saturate de conţinut afectiv (literatură, istorie), care com
portă nuanţe în in terpretare  şi receptare, nu se pretează uşor la pro
gram are. De asemenea, num eroase dem onstraţii experim entale la disci
plinele tehnice, ştiinţele naturale, fizică, nu pot fi uşor înlocuite cu 
desene inserate în broşuri program ate sau cu proiecţii pe ecranul m a
şinilor.

Pe de altă parte, lecţiile de muncă independentă în cuprinsul că
rora elevul deprinde tehnici de muncă individuală, învaţă să se auto- 
conducă şi să se autoaprecieze sínt absolut necesare, iar în acest sens 
m aterialele program ate asigură condiţii optime pentru  activitatea indi
viduală. După două-trei lecţii de învăţare program ată, însă, devine ne
cesară o activitate de omogenizare, care să asambleze întregul sistem 
de cunoştinţe şi mai ales să asigure înţelegerea unitară a cunoştinţelor 
asimilate, să realizeze sinteza, aprofundarea şi stăpînirea esenţialului.
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Se impune deci îm binarea metodelor şi form elor didactice clasice 
cu mijloace ale instruirii program ate, alternarea lecţiei clasice cu cea 
program ată, îm binarea celor două m odalităţi de lucru în una şi aceeaşi 
activitate didactică.

Experienţele întreprinse în ţara  noastră au dovedit că îmbinarea 
- răspunde unui im perativ  al şcolii contem porane şi anume tra tarea  di

ferenţiată  a elevilor, uşurînd dezvoltarea fiecărui elev în ritm ul propriu, 
dar satisfăcînd şi scopul educativ general.

Introducerea unor procese de învăţare program ată impune cu 
necesitate modificări a tît în s tructu ra  lecţiei clasice, cit şi în privinţa 
rolului ei, orientării, stringenţei logice a conţinutului, evidenţiind aspecte 
peste care de obicei se trece cu vederea, ca: organizarea muncii indi
viduale, tra tarea  diferenţiată a elevilor, necesitatea optim izării „feed- 
Ьак-u lu i“ în procesul de învăţăm înt, etc. In felul acesta lecţia devine 
mai elastică, atrăgătoare, interesantă, fie că se desfăşoară în clasă, în 
cabinet sau în laborator, reuşind să activeze capacităţile elevilor. Cu 
alte cuvinte, lecţia obişnuită devine un prilej de m uncă efectivă. Tot
odată, îm binarea tehnologiilor didactice clasice cu mijloace ale instruirii 
program ate asigură o mai m are varietate  activităţii didactice, îmbogăţind 
m odalităţile de lucru ale profesorului cu elevii, oferind astfel prilejul 
de a realiza o muncă şcolară, tocmai pentru  că sínt angajaţi mai intens 
şi divers în munca de învăţare.

M odalităţile de îm binare sínt m ulte şi depind de obiectul de studiu, 
de conţinutul capitolelor, de nivelul elevilor, de strădania profesorului 
de a desfăşura o activitate creatoare.

Cercetările realizate în ţara noastră în centrele universitare Bucu
reşti şi Cluj-Napoca, mai ales la obiectele m atematică, gram atică, fizică, 
chiijiie, biologie, au reuşit să sintetizeze şi să ofere profesorilor practi
cieni modele de lucru care să îmbogăţească evantaiul posibilităţilor de 
transm itere şi verificare a cunoştinţelor şi de influenţare educativă a 
elevilor, asigurînd o tipologie diferenţiată a lecţiilor şi integrarea lor 
in tr-un  sistem. Amintim  cîteva dintre acestea:

Lecţia de iniţiere în  munca cu tex tu l programat. Folosirea ei este oportună 
la începutul unei tem e sau a unui capitol cu scopul de a-i introduce pe elevi în 
tehnica m uncii cu program ul şi a trezi in teresul pen tru  studiul tem ei respective. 
Acum profesorul dă explicaţii privind modul de lucru  cu broşura sau m anualul 
program at şi rezolvă cu elevii 3—5 secvenţe. Cu acest prilej elevii sín t învăţaţi 
să analizeze fiecare pas, să construiască răspunsul, să-l scrie în  locurile special 
rezervate, să găsească răspunsurile de control, să verifice, să m eargă la un ităţile 
logice urm ătoare, etc.

în  funcţie de condiţii, şi m ai ales la  clasele eterogene şi la  cele cu nivel 
scăzut de pregătire, in iţierea în tehnica acestei munci se poate face p rin tr-u n  g ru 
paj de lecţii.

Lecţia de introducere a noţiunilor noi, în care m unca cu tex tu l program at 
se im bină cu cea obişnuită. In fond, această activ itate realizează îm binarea muncii 
fron ta le  cu cea independentă în una şi aceeaşi un ita te  de tim p. C aracteristica esen
ţială constă în  aceea că, după m unca fron ta lă desfăşurată de profesor cu în treaga
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clasă, elevii lucrează singuri în ritm ul propriu, conform  program ului, profesorul 
u rm ărind  şi aju tînd  d iferen ţiat pe fiecare elev.

P redarea în această m anieră de lucru  ridică m ulte greutăţi, deoarece m a
terialu lu i de transm is trebu ie să ofere posibilitatea angajării elevului în  munca 
independentă, ia r  profesorul să poată da explicaţii fără  de care înţelegerea ar fi 
îngreunată. A ltfel spus, tem a respectivă să ofere p rile ju l îm binării expunerii siste
m atice cu activ itatea individuală, ceea ce nu este propriu  fiecărei lecţii.

De asemenea, se pune şi problem a dacă m unca să înceapă fron ta l şi să con
tinue individual sau invers. C ercetările în treprinse a ra tă  că în funcţie de situaţia 
clasei — eterogenitate, omogenitate, nivel de pregătire etc. — se poate proceda 
şi în tr-un  mod şi în celălalt.

Lecţia de dobindire a cunoştinţelor noi folosind num ai m aterial programat. 
Este utilă, după ce elevii au fost in iţia ţi în m unca cu textul program at şi pot 
desfăşura tim p m ai îndelungat o activ itate intelectuală intensă, dar sub condu
cerea profesorului.

Lecţia de fixare  şi consolidare a cunoştinţelor cu ajutorul programului. Oferă 
elevilor posibilitatea de a consolida cunoştinţele asim ilate, în ritm ul propriu, pu 
ţind să reflecteze m ult asupra celor însuşite, să facă exerciţii etc.

Lecţia de verificare cu ajutorul programului, poate ocupa o în treagă oră sau 
num ai o parte  din cele 50 m inute, oferind prileju l m uncii frontale, dar şi ind i
viduale, în una şi aceeaşi un ita te  de tim p. In scopul fixării şi al verificării, mai 
ales, program ul poate fi oferit elevilor şi prin  m ijlocirea ecranului, asigurînd con
diţii ca elevii să lucreze în  caietele proprii, rezolvînd secvenţele proiectate de 
profesor. Se pare că acest mod de lucru este posibil la clasele omogene la  care 
dispersia este m ică şi ritm ul de lucru este rela tiv  acelaşi.

Lecţia de sinteză (omogenizare). Se organizează de obicei după un num ăr 
de lecţii desfăşurate obişnuit, program at sau îm binat, la  ' finele unui capitol, cu 
scopul de a realiza sistem atizarea, sinteza cunoştinţelor. Ponderea cade pe m unca 
frontală, profesorul valorificînd avan ta je le  fiecărui sistem  de lucru.

Se poate afirm a că utilizarea conjugată a tehnologiei didactice cla
sice cu mijloacele oferite de instru irea program ată asigură activităţii 
didactice o notă de creaţie, de perm anentă diversitate, previne oboseala, 
plictiseala şi m ăreşte astfel procentul de reuşită şcolară. Cu a tît mai 
m ult ni se pare nejustificată atitudinea celor care privesc cu rezervă, 
sau au renunţat la încercările de a găsi locul instruirii program ate în 
arsenalul didactic. De altfel, cu privire la locul şi rolul acestor tehnici 
şi forme de lucru în practica şcolară prezentă şi viitoare, opiniile de 
autoritate în pedagogia actuală afirm ă că nu se mai poate pune în dis
cuţie valoarea acestor idei şi practici, că atenţia trebuie îndreptată mai 
ales asupra m odului de integrare şi utilizare a lor în tehnologia peda
gogică actuală. Este vorba deci nu de în lăturarea, ci de introducerea 
lentă, prudentă, dar ireversibilă a lor în preocupările şcolii. Asemenea 
ameliorări se im pun cu atît mai m ult cu cît la Congresul al XI-lea al 
P.C.R., secretarul general al partidului, tovarăşul Nicolae Ceauşescu, 
atrăgea atenţia că este absolut necesar să aducem îm bunătăţiri formelor 
şi metodelor de predare, pentru  a m ări randam entul activităţii cuplului 
educativ şi a răspunde necesităţilor de pregătire a cadrelor pentru  toate 
domeniile de activitate.
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SOME ASPECTS OF COMBINING CLASSICAL INSTRUCTION WITH THE 
MEANS OF PROGRAMMING INSTRUCTION

( S u m m a r y )

The au thor discusses the sta te of program m ed instruction in th e  schools of 
our country. H e points out th a t th is kind of w ork is an in tegrated  p art of didac
tical technology and th a t in Rum ania, un like in other countries program m ed 
booklets a re  used m ore than  instructional m achines. A t the  sam e tim e, the author 
stresses the  idea of com bining program ed instruction  w ith  classical m ethods and 
suggests sam e possibilités of using them.



A N I V E R S Ă R I

NICOLAE MÄRGINEANU — SEPTUAGENAR

Vîrsta de 70 de ani îl găseşte pe profesorul N. M ărgineanu — cu
noscut psiholog în ţară  şi peste hotare — în plină forţă de muncă, avînd 
aproape aceeaşi dispoziţie şi entuziasm  ca în anii tinereţii: prezent în 
paginile m ultor reviste, neobosit interlocutor la mese rotunde, simpo
zioane, dezbateri, fiind gata oricînd să răspundă unei chemări sau in
vitaţii pe tărîm  cultural şi ştiinţific.

Născut la 2 iunie 1905 în comuna Obreja, judeţul Alba, urm ează 
şcoala prim ară în satul natal. Continuă apoi studiile liceale la Blaj şi 
la Orăştie, după care se înscrie la Facultatea de litere şi filozofie a Uni
versităţii din Cluj, pe care le term ină în 1927. Doi ani mai tîrziu  îşi ia 
doctoratul în psihologie, iar ulterior, îşi face specializarea la mai multe 
universităţi din străinătate, p rin tre  care şi în S.U.A., unde îşi perfec
ţionează pregătirea psihologică, beneficiind de îndrum area unor nume 
ilustre ca Allport, Thurstone ş.a.

Revenit în ţară, N. M ărgineanu se specializează în problemele psi
hologiei muncii devenind unul din promotorii psihotehnicii şi a orien
tării profesionale la noi. El contribuie la pregătirea prim ilor conducători 
ai oficiilor de orientare profesională din ţara  noastră şi la elaborarea 
instrum entelor de lucru ale acestora. Consilier şi organizator al unor 
laboratoare psihotehnice pe lîngă m arile în treprinderi (Braşov, Reşiţa 
ş.a.) psihologul N. M ărgineanu reuşeşte să demonstreze u tilitatea ser
viciului psihologic şi al asistenţei de specialitate psihofiziologică şi so
cială.

A ctivitatea ştiinţifică a psihologului N. M ărgineanu acoperă o lungă 
perioadă de tim p şi cuprinde un num ăr apreciabil de volume, care au 
contribuit la difuzarea informaţiei psihologice în rîndul publicului şi al 
specialiştilor. Ele au constituit un im portant mijloc de pregătire a psi
hologilor care lucrau în învăţăm înt sau în industrie. Astfel, în 1929 apare 
Psihologia exerciţiului, în 1930 Psihologia germană contemporană, în 
1931 Psihologia învăţării şi în 1932 Psihologia franceză contemporană. 
Acest prim  grup de lucrări abordează mai ales probleme de psihologie 
pedagogică şi de psihologie contemporană (franceză şi germană).

Un alt grup de lucrări abordează probleme de metodologie psiho
logică şi de psihologia persoanei. D intre acestea apar, în 1938 Elemente 
de psihometrie, în 1938 Analiza factorilor psihici, apoi în 1941 Psihologia 
persoanei, o largă sinteză bibliografică, unică în literatu ra  noastră de 
acest gen, pentru  ca în 1943 să scrie Psihotehnica. Contribuţia adusă
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prin aceste lucrări la prom ovarea caracterului ştiinţific al cercetării psi
hologice şi la utilizarea unor instrum ente ştiinţifice în practică şi în 
laborator este incontestabilă. Unele din aceste lucrări au fost publicate 
parţial în reviste străine ca: „L’Année psychologique“, „Journal of ge
neral psychology“ şi în „Zeitschrift fü r angewandte Psyhologie“. Nu
meroase articole de cultură generală, de filozofie sau de psihologie au 
fost publicate în acea perioadă în „Revista de psihologie“, în  „Analele 
de psihologie“, „Revista de filozofie“, „Viaţa Românească“ ş.a.

Lucrările elaborate în ultim ii 10 ani abordează probleme diverse 
dar esenţiale pen tru  definirea unor concepţii personale şi pen tru  o sin
teză concludentă a preocupărilor anterioare. Pot fi am intite în această 
categorie: Natura ştiinţei (1969), Sub sem nul omeniei (1970), Psihologie 
şi literatură  (1970), Condiţia umană  (1973), Psihologie, logică şi m ate
matică (1975) şi Selecţia şcolară şi profesională (1973), apărută sub coor
donarea d-sale.

Natura ştiinţei se ocupă cu analiza criteriilor pe care se bazează 
ştiinţa, urm ărind întregirea reciprocă dintre instrum entul m atem atic şi 
organonul logic. In Condiţia umană  sínt exam inate fundam entele bio- 
psiho-socio-culturale ale persoanei, încercîndu-se o sinteză, la un alt 
nivel decit în vechea psihologie a persoanei. Sub sem nul omeniei re 
prezintă — după m ărtu ria  autorului — „un efort spre com pletitudinea 
determ inării raportu lui d intre naţional şi universal în cultură în gene
ral, iar în cultura românească în special“. Lucrarea Psihologie şi lite
ratură prezintă principalele curente din psihologia contem porană care 
au exercitat o influenţă puternică asupra literaturii veacului nostru. Cea 
mai recentă lucrare Psihologie, logică şi matematică  urm ăreşte întregi
rea dialectică d intre determ inarea logică şi m atem atică în raport cu 
cercetarea psihologică. In Selecţia şcolară şi orientarea profesională re 
dactorul lucrării a în trun it un num ăr de studii teoretice şi aplicative, 
venind în sprijinul psihologilor din laboratoarele uzinale şi din cabi
netele de orientare şcolară şi profesională.

M erite incontestabile îi revin profesorului M ărgineanu în im plan
tarea instrum entelor psihologiei experim entale în practica psihologică 
din ţara  noastră, prin  introducerea aparatului statistico-m atem atic, al 
analizei factoriale etc. Preocuparea constantă de a duce cuceririle psi
hologiei în uzină şi valorificarea lor în practica industrială şi socială 
l-au  făcut cunoscut în rîndurile psihologilor practicieni şi ai conducă
torilor de întreprinderi. Nu în tîm plător în activitatea ultim ilor ani p re
domină activitatea de cercetare bazată pe contracte cu întreprinderi, în- 
scriindu-şi contribuţia la rezolvarea unor problem e practice de orientare 
profesională şi de organizarea ştiinţifică a muncii. Toate acestea fac ca 
profesorul N. M ărgineanu să se bucure de un bine m eritat prestigiu în 
rîndurile specialiştilor şi al m arelui public, căruia i-a oferit pe parcursul 
anilor lucrări psihologice de certă valoare.
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Prin activitatea sa din ultim ii ani, profesorul N. M ărgineanu a con
tribu it la organizarea unor laboratoare de psihologie uzinală şi a oferit 
consultaţii în treprinderilor industriale de diferite categorii. Cunoscător 
al psihologiei muncii şi apropiat problem elor m arilor întreprinderi, psi
hologul M ărgineanu a valorificat experienţa acum ulată în decursul ani
lor, condensînd-o în sugestii şi propuneri valoroase.

„Studia“ îi urează profesorului N. M ărgineanu m ulte succese în 
muncă şi ani îndelungaţi pentru  întregirea operei sale ştiinţifice.



p r o f e s o r u l  d u m i t r u  s a l a d e  l a  во d e  a n i

La 2 m artie 1975, profesorul D. Salade a îm plinit 60 de ani, vîrstâ 
care îl găseşte în prim ele rînduri ale mişcării pedagogice de la noi din 
ţară: este şeful Catedrei de pedagogie şi metodică de la U niversitatea 
,,Babeş—Bolyai“ din Cluj-Napoca, m em bru corespondent al Academiei 
de ştiinţe sociale şi politice a R.S.R., preşedintele Comisiei de orientare 
şcolară şi profesională de pe lîngă M inisterul Educaţiei şi Invăţăm în- 
tului, participant neobosit şi de înaltă competenţă la dezbaterile care 
privesc şcoala românească, educaţia comunistă a tinerei generaţii.

Născut în satul Daia Română, judeţul Alba, face liceul la Alba Iulia 
şi urmează studiile superioare la Facultatea de litere şi filozofie din 
Cluj, pe care le term ină în anul 1938. După absolvire, ocupă succesiv 
tim p de 8 ani funcţia de director al Oficiului de orientare profesională 
din Oradea, Arad şi Sibiu, pentru  ca în 1946 să revină la Cluj la Insti
tu tu l psihotehnic, apoi ca director al Centrului de cercetări pentru  re
cuperarea deficienţelor. Dobîndind o experienţă nemijlocită de cerce
tător şi psiholog practician îndeosebi în domeniul orientării profesio
nale, este încadrat începînd din anul 1950 la U niversitatea „Babeş—Bo
lyai“, mai întîi la Catedra de psihologie ca asistent, apoi la Catedra de 
pedagogie, unde parcurge treptele ierarhiei universitare devenind în 
anul 1968 profesor — funcţie pe care o deţine şi în prezent. In tre timp 
a obţinut titlu l de doctor în  ştiinţe pedagogice, cu o valoroasă lucrare 
despre orientarea şcolară şi profesională, în care fundam entează ideea — 
astăzi însuşită de toţi factorii de decizie — că această acţiune constituie 
o parte  in tegrantă a procesului instructiv-educativ, fiind subordonată 
im perativelor sale majore.

In cei 25 de ani de asiduă şi eficientă m uncă didactică la Univer
sitatea din Cluj-Napoca, domnia sa a ţinu t cursuri de metodica predării 
unor discipline şcolare, de sociologia educaţiei, de pedagogie generală şi 
paralel — în ultim ii ani — cursul de orientare şcolară şi profesională. 
Activitatea sa de dascăl este pătrunsă de generoasă dăruire şi pasiune, 
de largă solicitudine şi deschidere faţă de generaţia tînără, oferindu-şi 
totodată cu discreţie aju toru l şi răspunsul prom pt la chemările colegilor. 
Substanţa lecţiilor şi comunicărilor sale ţine, pe lîngă încorporarea fi
rească a achiziţiilor recente, de contactul neîn trerupt cu realităţile vii 
ale şcolii noastre. In decursul anilor a investit o m are energie în orga
nizarea practicii pedagogice a studenţilor — în tre 1959 şi 1971 a fost 
directorul Cabinetului pedagogic al U niversităţii din Cluj — preconi- 
zînd un sistem varia t de form e organizatorice m enit să-l introducă pe 
viitorul dascăl în vastul laborator al vieţii şcolare. Relaţiile sale cu 
cercetătorii mai tineri au însem nat o invitaţie la întrecere, în  care p a r
tenerii oferă şi primesc deopotrivă.

Temele de predilecţie ale activităţii sale de cercetare — orientarea 
şcolară şi profesională, problemele educaţiei morale la elevi şi tineri, 
munca educativă a dirigintelui, conţinutul şi metodica practicii peda
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gogice a studenţilor — s-au concretizat în num eroase studii şi lucrări 
care au însem nat în litera tu ra  noastră psihopedagogică valoroase con
tribuţii. De notat că în tre anii 1966 şi 1969 a îndeplinit şi sarcina de 
director adjunct ştiinţific al Institu tu lui de ştiinţe pedagogice din Bucu
reşti.

Profesorului D. Salade îi revine m eritul de a fi readus în actuali
tate, la noi în ţară, problem a orientării şcolare şi profesionale, situînd-o 
în cadrul procesului de învăţăm înt şi nu în afara lui. Graţie lucrărilor 
proprii, d intre care am intim  Preorientarea profesională a tineretului 
(1947), Ce va deveni copilul m eu  (1962), Pregătirea elevilor din clasele 
V — VIII pentru alegerea profesiunii (1964), Ce profesiune să-mi aleg
(1968) , conţinutul şi metodica activităţii de orientare în şcoală a dobîndit 
contururi m ult mai precise, indicaţiile de lucru au căpătat form ă con
cretă. Servesc aceluiaşi scop şi lucrările în care semnează capitole de 
bază fiind şi redactor sau coordonator: Contribuţia familiei la orientarea 
şcolară şi profesională a copiilor (1969), Studii de orientare şcolară şi 
profesională (1971), Contribuţii la orientarea şcolară şi profesională
(1969) , Cercurile de elevi (1971), Din tainele profesiunilor (1970). La 
acestea se adaugă num eroase studii publicate în reviste, care atestă în 
ansam blul lor fineţea observaţiei, aderenţa continuă la fenomenul con
cret, justeţea şi realism ul soluţiilor, competenţa şi orientarea justă, re 
cunoscute ca atare  — în acest domeniu şi peste hotare.

Fac dovada aceloraşi calităţi, cercetările iniţiate de d-sa în proble
mele educaţiei morale, ca şi cele bazate pe generalizarea unor experienţe 
şcolare inedite, care au oferit un bogat şi preţios m aterial pentru  îndru
m area muncii complexe a diriginţilor. Cităm în acest sens lucrări în 
care contribuţia sa este esenţială: Munca profesorului diriginte (1962), 
Probleme ale muncii dirigintelui (1964), Educaţie şi contemporaneitate 
(1972), Educaţie prin artă şi literatură  (1973), Culegeri de texte  pentru  
m unca educativă în  clasele I—IV , la care se adaugă şi capitole de bază 
în m anuale de pedagogie.

Nu mai puţin  im portantă a fost activitatea socială, obştească a pro
fesorului D um itru Salade. Prezenţa sa activă de-a lungul anilor la dez
baterile organizate în num eroase localităţi din ţară  pen tru  cadre didac
tice, pentru  părin ţi şi tineret, participarea neobosită la acţiuni de di
fuzare a ştiinţei şi la variate m anifestări publice, calităţile de bun or
ganizator în  îndeplinirea sarcinilor obşteşti ş.a. i-au  adus un binem e
rita t prestigiu în masa învăţătorilor şi profesorilor ca şi a m arelui public.

Făcîndu-se ecoul pedagogilor din ţara  noastră, revista „Studia“ 
urează profesorului D um itru Salade — cu ocazia jubileului de 60 de 
ani — viaţă lungă şi noi succese în activitatea sa creatoare.
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Un rodnic şi valoros bilanţ ştiinţific

In cadrul diverselor m odalităţi de 
cinstire de către  un iversitarii clujeni a 
celei de a X X X -a aniversări a eliberării 
Rom âniei de sub dom inaţia fascistă un 
loc deosebit îl ocupă m asiva lucrare 
bibliografică*, apăru tă  sub egida Almei 
M ater Napocensis, m arcînd totodată şi 
îm plinirea a  cinci decenii şi jum ăta te  
de învăţăm în t superior rom ânesc în 
această parte  a ţării.

P rin  rostul şi sem nificaţia ei, luc ra
rea — coordonată de repu ta tu l istoric 
Acad. prof. Ş tefan Pascu, rectorul U ni
versităţii „Babeş—Bolyai" — depăşeşte 
cu m ult obişnuitele consem nări biblio
grafice m enite să atenţioneze publicul 
asupra unor apariţii ed itoriale sau 
publicistice frecvente. Concepută pe cri
teriu l selectiv şi com partim entată pe 
ram uri de specialităţi, lucrarea contu
rează drum ul parcurs pe tărîm ul in 
vestigaţiilor ştiinţifice de U niversitatea 
clujeană în  in te rvalu l anilor 1919—1973, 
consemnînd un rodnic b ilan ţ al contri
buţiei corpului didactic la îm bogăţirea 
patrim oniului ştiinţific naţional şi chiar 
internaţional.

De altfel, prim a fascicolă din setul 
„Ştiinţe um aniste şi social-politice“ 
tratează în exclusivitate „Dezvoltarea 
U niversităţii d in Cluj-N apoca“ de la 
îndepărtatele  ei începuturi (12 mai 1581) 
şi pînă la  stadiul actual de înflorire, ca 
prestigioasă in stitu ţie  a învăţăm întulu i 
superior din Rom ânia socialistă.

R ealizarea unui asem enea b ilan ţ ştiin
ţific — după cum  m enţionează, în  vo
lum ul introductiv, Acad. Ş tefan Pascu, — 
a fost determ inată de sarcin ile ce se 
degajează din „m ăreţul P rogram  al p a r
tidului nostru de dezvoltare a României, 
de efo rtu rile  partidului, ale secretam -

* A c t i v i t a t e a  ş t i in ţ i î i c ă  a  U n iv e r s i tă ţ i i  d in  C lu j-  
N a p o c a ,  1919— 1973. B ib lio g r a fie  s e le c t i v ă .  Ş t i i n ţe  
u m a n is te  ş i  ş t i i n ţ e  s o c ia l -p o i i t i c e  ( s e tu l  I , 6 v o i . ) .  
Ş t i i n fe  f i z ic o - c h im ic e  ş i  b io lo g ic e  ( s e tu l  I I, 6 v o i .) ,  
U n iv e rs ita te a  „B abeş—B o ly a i“ C lu j-N a p o ca , B i
b lio tec a  C e n tra lă  U n iv e rs ita ră , C lu j-N a p o ca , 1974. 
L ucrare  re d a c ta tă  su b  a u sp ic iile  A cad . p ro f. Ş tefan  
P ascu , re c to ru l U n iv e rs ită ţi i

lui general, preşedintele ţării, tovarăşul 
Nicolae C eauşescu. . .  de în ă lţa re  a ţării 
în  toate domeniile, în tre  care m oderni
zarea şi dezvoltarea învăţăm în tu lu i su
perior, îngem ănarea lui cu ştiin ţa  şi 
practica . . . “ Consemnînd eforturile şi 
rezultatele ob ţinute pe tărîm ul cercetării 
ştiinţifice de către cadrele universitare, 
concom itent cu laborioasa activ itate  de 
form are şi educare a m ultor pleiade de 
valoroşi oam eni de ştiin ţă  şi cultură, ce 
lucrează în diverse dom enii ale edifi
cării socialism ului în  patria  noastră, se 
atestă posibilităţile de îndeplin ire a noi
lor solicitări contem porane.

D rum ul parcurs de învăţăm în tu l uni
versitar clujean, în  perioada 1919—1974, 
reliefează cu pregnanţă şi in dom eniul 
activ ităţii ştiinţifice saltu l ca litativ  rea 
lizat in anii revoluţiei şi construcţiei 
socialiste. Suferind organizatoric şi 
struc tu ra l m etam orfozele determ inate 
de dezvoltarea im petuoasă a economiei 
şi culturii noastre socialiste, deşi s-au 
desprins o serie de un ită ţi de sine s tă 
tătoare, A lm a M ater s-a  îm bogăţit cu 
noi şi noi facultăţi, secţii şi discipline 
moderne, laboratoare şi servicii de spe
cialita te  ce fac posibilă o cercetare Iară 
precedent în  istoria acestei prestigioase 
instituţii.

U nite p rin  scopuri şi eforturi comune, 
cele peste 850 cadre didactice şi cerce
tă tori ştiinţifici — rom âni, m aghiari şi 
alte naţionalită ţi — etalează un num ăr 
im presionant de lucrări şi studii a tît în 
domenii fundam entale de cercetare, cît 
şi în num eroase dom enii aplicative, 
contribuind din plin  la sporirea valo
rilo r ştiin ţei şi culturii rom âneşti. In 
u rm a acestei com plexe ac tiv ităţi de cer
cetare ştiin ţifică au  dobîndit valenţe noi 
cursurile  şi m anualele, îndrum ătoarele 
metodologice şi caietele de lucrări prac-. 
tice — instrum ente a tît de necesare în 
desfăşurarea unei ucenicii deosebit de 
preţioase ca cea didactico-ştiinţifică.

Sub acest aspect în treaga lucrare în 
d iscuţie reprezin tă u n  docum ent con
vingător despre vasta activ itate de cer
cetare ştiinţifică, despre pasiunea şi dă
ru irea  pe care o include în sine m unca 
de dascăl şi de om de ştiin ţă — fiind 
un real îndem n pentru  generaţiile ti-
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nere. P riv ind creaţia ştiinţifică a m em 
brilo r corpului didactic sub rapo rt sta 
tistic, ni se înfăţişează o im agine g ran 
dioasă ce însum ează aproape douăzeci 
de m ii de titlu ri selectate în cuprinsul 
acestei lucrări bibliografice. U rm ărind 
perioada apariţie i lucrărilo r şi studiilor, 
constatăm  cu satisfacţie că ponderea o 
deţin  cele elaborate în anii puterii popu
la re  — dovadă elocventă a atenţiei de 
care se bucură învăţăm în tu l nostru su
perior din partea  P.C.R. şi a statu lu i 
socialist.

în tre  caracteristicile acestei biblio
grafii selective, care a contribuit la 
înă lţa rea  prestigiului U niversităţii „Ba- 
beş—Bolyai“, se enum eră încorporarea 
strădaniilo r unor valoroşi dascăli şi 
cercetători din rîndurile  naţionalită ţilo r 
conlocuitoare, apariţia  a num eroase lu 
crări şi studii în lim bi de circulaţie in 
ternaţională, prezenţa unui num ăr cres- 
cînd de cadre didactice — mai ales din 
generaţiile tinere — în confruntările şi 
colaborările ştiinţifice internaţionale.

în  realizarea valorosului instrum ent 
de muncă, pentru  toţi cei in teresaţi de

activ itatea ştiinţifică universitară, un 
cuvînt de gratitud ine se cuvine perso
nalulu i Bibliotecii C entrale U niversitare 
— principalul realizator al masivei lu 
crări. S întem  de părere că lucrarea ar 
fi dobîndit un plus de interes şi im 
portan ţă inform ativă, dacă a r  fi cuprins 
şi lista tezelor de doctorat susţinute la 
U niversitate, care reprezin tă contribuţii 
valoroase în domeniul respectiv şi relie
fează un m are volum  de m uncă al 
cadrelor didactice.

Dincolo de orice observaţii posibile 
oricînd la adresa unei bibliografii se
lective, lucrarea Activita tea  ştiinţifică a 
U niversităţii d in Cluj-Napoca 1919— 
1973. Bibliografie selectivă, răm îne o 
realizare de prestigiu, un docum ent al 
capacităţii corpului didactic un iversitar 
de a-şi îndeplini cu cinste noile sarcini 
trasa te  de Congresul al X I-lea al P.C.R., 
pe drum ul făuririi societăţii socialiste 
m ultila teral dezvoltate şi îna in ta re  a 
României spre comunism.

GEORGE TOMUŢA

I. P. Cluj — M unicipiul Cluj-Napoca 346/1975



în  cel de al XX-lea an de apariţie (1975) S tu d ia  U n iversita tis  B abeş — B o ly a i cuprinde 
fasciculele :

matematică
fizică
chimie
geologie — geografie
biologie
filozofie
ştiinţe economice 
ştiinţe juridice 
istorie 
filologie

Ha XX году издания (1975) S tu d ia  U n iversita tis  B a b eş— B o ly a i выходит следующими 
выпусками :

математика
физика
химия
геология—география
биология
философия
экономические науки 
юридические науки 
история 
филология

Dans leur ХХ-е année de publication (1975) les S tu d ia  U n iversita tis  B abeş — B o ly a i com
portent les fascicules suivantes : 

mathématiques 
physique 
chimie
géologie — géographie
biologie
philosophie
sciences économiques
sciences juridiques
histoire
philologie
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Abonamentele se fac la oficiile poştale, prin factorii poştali 
şi prin difuzorii de presă.

Lei io


